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1 CONTEXTUALIZACAO DA INSTITUICAO

1.1 HISTORICO DA UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO
PARANA

A histéria da Universidade Tecnologica Federal do Parand (UTFPR) teve inicio no
século passado. Sua trajetdria comecou com a criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices
em varias capitais do pais, pelo entdo presidente Nilo Peganha, em 23 de setembro de 1909.
No Parana, a escola foi inaugurada no dia 16 de janeiro de 1910, em um prédio da Praga
Carlos Gomes. O ensino era destinado a garotos de camadas menos favorecidas da
sociedade, chamados de “desprovidos da sorte”. Pela manh3, esses meninos recebiam
conhecimentos elementares (primario) e, no periodo da tarde, aprendiam oficios nas areas
de alfaiataria, sapataria, marcenaria e serralheria. Inicialmente, havia 45 estudantes
matriculados na escola, que, logo em seguida, instalou se¢des de Pintura Decorativa e
Escultura Ornamental. Aos poucos a escola cresceu e o nimero de estudantes aumentou,
fazendo com que se procurasse uma sede maior. Entdo, em 1936, a Institui¢ao foi transferida
para a Avenida Sete de Setembro com a Rua Desembargador Westphalen (Curitiba), onde
permanece até hoje.

O ensino tornou-se cada vez mais profissional até que, no ano seguinte (1937), a
escola comegou a ministrar o ensino de 1° grau, sendo denominada Liceu Industrial do
Parana. Cinco anos depois (1942), a organizagao do ensino industrial foi realizada em todo
0 pais. A partir disso, o ensino passou a ser ministrado em dois ciclos. No primeiro, havia o
ensino industrial basico, o de mestria e o artesanal. No segundo, o técnico e o pedagdgico.
Com a reforma, foi instituida a rede federal de institui¢des de ensino industrial ¢ o Liceu
passou a chamar-se Escola Técnica de Curitiba. Em 1943, tiveram inicio os primeiros cursos
técnicos: Constru¢do de Maquinas e Motores, Edificacdes, Desenho Técnico e Decoragao
de Interiores. Antes dividido em ramos diferentes, em 1959, o ensino técnico no Brasil foi
unificado pela legislagdo em vigor.

A escola ganhou, assim, maior autonomia e passou a chamar-se Escola Técnica
Federal do Parana. Em 1974, foram implantados os primeiros cursos de curta duracdo de
Engenharia de Operacdo (Construcdo Civil e Elétrica). Quatro anos depois (1978), a
Instituicdo foi transformada em Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica do Parana

(CEFET-PR), passando a ministrar cursos de graduacdo plena. A partir da implantagdo dos
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cursos superiores, deu-se inicio ao processo de “maioridade” da Instituicdo que avancaria
nas décadas de 80 e 90 com a criacao de Programas de P6s-Graduacao. Em 1990, o Programa
de Expansao e Melhoria do Ensino Técnico fez com que o CEFET-PR se expandisse para o
interior do Parand, onde implantou unidades. Com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
(LDB) (BRASIL, 1996), que ndo permitia mais a oferta dos cursos técnicos integrados, a
Instituicdo, tradicional na oferta desses cursos, decidiu implantar o Ensino Médio e cursos
de Tecnologia. Em 1998, em virtude das legislagdes complementares a LDB, a diretoria do
entdo CEFET-PR tomou uma decisdo ainda mais ousada: criou um projeto de transformacao
da instituicao em Universidade Tecnologica. Apos sete anos de preparo e o aval do governo
federal, o projeto tornou-se lei no dia 7 de outubro de 2005. O CEFET-PR, entdo, passou a
ser a UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA (UTFPR) (BRASIL,
2005a) — a primeira especializada do Brasil. No Quadro 1 sdo apresentadas, de forma

resumida, as diferentes denominagdes que a institui¢do teve ao longo do tempo.

Quadro 01 — As diferentes denominagdes da UTFPR ao longo de sua existéncia

1909 Escola de Aprendizes Artifices do Parana

1937 Liceu Industrial do Parana

1942 Escola Técnica de Curitiba

1959 Escola Técnica Federal do Parana

1978 Centro Federal de Educacdo Tecnolégica do Parand (CEFET-PR)
2005 Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR)

Fonte: UTFPR (2019a, p. 11)

Atualmente, a Universidade Tecnologica conta com 13 campus (Figura 1),
distribuidos nas cidades de Apucarana, Campo Mourdo, Cornélio Procopio, Curitiba, Dois
Vizinhos, Francisco Beltrdo, Guarapuava, Londrina, Medianeira, Pato Branco, Ponta

Grossa, Santa Helena e Toledo.
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Figura 1 — Localizagdo dos 13 Campus da UTFPR no Parana.
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Fonte: UTFPR (2019a, p. 16).

1.2 HISTORICO DO CAMPUS

Em Apucarana, o Campus da Universidade Tecnologica Federal do Parana - UTFPR
esta situado na regido da Vila Nova, préximo ao Nucleo Castelo Branco, na Rua Marcilio
Dias, 635 (ao lado do SESI), no Jardim Paraiso.

Neste espago, funcionava anteriormente o antigo Centro Moda. No inicio de suas
atividades o Centro Moda tinha como mantenedora a Fundacdo de Ensino Técnico de
Apucarana (FETAP) e também contou com o apoio de diversas entidades: as prefeituras dos
Municipios de Apucarana e Marilandia do Sul; o Sindicato das Industrias do Vestudrio de
Apucarana e do Vale do Ivai; a Associacdo Brasileira dos Fabricantes de Bonés de
Qualidade; a Camara dos Dirigentes Lojistas de Apucarana; a Associacdo Comercial e
Industrial de Apucarana; 42 empresas privadas; o Sebrae; Senai e Senac; colégios e
faculdades locais.

No ano de 2006, com a expansao da Rede Federal de Educacao Tecnoldgica, deu-se
inicio a um processo de transferéncia para a gestdo do governo federal de um grupo de 18
escolas profissionais até entdo administradas por entidades comunitarias (fundagdes,
associagdes, sindicatos, etc.) ou por governos estaduais. Do total de 18 escolas, 12 tiveram
o processo de federalizacdo concluido neste mesmo ano e comegaram suas atividades, como

unidades da Rede Federal de Educacao Tecnoldgica, no inicio do ano letivo de 2007.
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Dentre estas se encontrava o Centro Moda, que passou a ser Campus da Universidade
Tecnologica Federal do Parana, por meio de um esforgo conjunto da Associacdo Comercial
e Industrial de Apucarana (ACIA), FETAP, parlamentares junto ao governo federal,
liderangas politicas da regido e prefeitura municipal, tendo sua autorizagdo de
funcionamento pela Portaria n.° 1.862, do Ministério da Educagdo, datada de 29 de
novembro de 2006.

No seu primeiro ano, o Campus Apucarana ofertou o Curso Técnico em
Industrializag¢do do Vestuario e o Curso Superior de Tecnologia (CST) em Design de Moda.
ApoOs dois anos, em 2009, a instituicdo expandiu a oferta de cursos superiores,
disponibilizando o CST em Processos Quimicos. No ano de 2010, foi aberto o primeiro curso
de Engenharia no Vale do Ivai: Bacharelado em Engenharia Téxtil.

No mesmo ano de 2010, iniciou-se no Campus, com a participagdo de professores
lotados na coordenacao do curso de Processos Quimicos, a Especializagdo em Gestao e
Auditoria Ambiental.

Em 2011, atendendo a demanda do Vale do Ivai, o Campus Apucarana iniciou as
atividades do curso de Licenciatura em Quimica e obteve também a aprova¢do do Mestrado
Académico em Engenharia Ambiental da UTFPR em parceria com o Campus Londrina.

A ampliagdo da area fisica do Campus, no final de 2012, foi o passaporte para uma
nova expansdo. O Campus, que em 2007 iniciou suas atividades em uma area de 11.816 m?,
teve sua primeira expansio ja em 2008, passando para 70.575 m*. Com a doagio dos terrenos
pela prefeitura municipal de Apucarana, a area fisica quase duplicou, passando de 70.575
m? para 127.299,9 m?.

A partir de 2013 houve perspectivas para a implantagdo de trés novos cursos,
concretizadas nas aberturas dos cursos de Engenharia Quimica em 2014, Engenharia Civil
em 2015 e Engenharia Elétrica em 2016. Assim, o Campus que possuia capacidade para
aproximadamente 1.400 estudantes, passou a ofertar mais 1.320 vagas, totalizando uma
capacidade superior a 2.700 estudantes. O nimero de servidores também foi ampliado, com
a duplicagdo do niimero de docentes e ampliagdo do quadro de técnico-administrativos.

Foi possivel observar o crescimento do Campus em sua area construida. Em 2011
somavam-se 3.600 m? construidos que em 2012 passaram para 5.794,55 m?; em 2014 foi
ampliado para 8.073,55 m?; e, em 2016 para 9.567,42 m?. Atualmente, o Campus possui uma

4rea fisica construida de 10.522,36 m?. Tais a¢des de ampliagdo foram garantidas pelo apoio
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do governo federal, por meio do REUNI (Plano de Expansdo e Reestruturacdo das
Universidades Federais).

Com o REUNI foram investidos mais de R$11 milhdes no Campus Apucarana. Ja
com a pactuagdo para a abertura dos trés cursos de engenharia, o or¢amento previsto no
projeto foi de mais de R$33 milhdes. Desses recursos, cerca de R$17 milhdes em obras de
ampliacdo, como o numero de salas, laboratorios e restaurante universitario, além dos
recursos investidos para aquisicdo de modernos equipamentos para laboratorios, livros,
materiais de consumo em geral, custeio e assisténcia estudantil.

Ao longo desses anos, o Campus Apucarana da UTFPR também tem recebido apoio
da Reitoria da UTFPR, de deputados federais e senadores, da prefeitura municipal de
Apucarana, da cdmara municipal de vereadores, da Associagdo Comercial, Industrial e de
Servigos de Apucarana (ACIA), da Associacdo dos Engenheiros e Arquitetos de Apucarana
(AEAA), da Federagao das Industrias do Estado do Parana (FIEP), do SESI, SENAI, SESC,
SEBRAE, do Conselho Regional de Engenharia e Agronomia do Parana (CREA), da
Associagdo Nacional das Industrias de Bonés, Brindes e Similares (ANIBB), do Sindicato
das Industrias do Vestudrio de Apucarana e do Vale do Ivai (SIVALE), do Arranjo Produtivo
Local de Bonés de Apucarana (APL), das demais instituicdes de ensino, de diversas
associacoes, clubes de servicos, liderancas, empresarios, imprensa € comunidade em geral.

No segundo semestre do ano de 2016, mais um bloco foi construido e entregue no
Campus. O bloco P, destinado ao curso de Engenharia Civil, com uma area de 677 m? e um
investimento de R$1.125.327,71. E constituido de trés laboratorios, sendo: Laboratério de
Materiais de Construcao, Laboratério de Estruturas ¢ Laboratério de Solos, duas salas de
aulas, sala de permanéncia para professores e depdsito. Ainda neste ano tiveram inicio as
atividades do programa de Pods-Graduacdo em Ciéncia e Engenharia de Materiais
(PPGCEM) situado no campus de Londrina com colaboragdo de docentes pesquisadores do
campus de Apucarana.

No ano de 2016, também teve inicio a construcao do bloco N, licitado em dezembro
de 2014. O bloco N, com quatro pavimentos e 4.550 m? com um investimento de
R$6.544.088,29, possui 24 laboratdrios, 19 salas de aulas, 6 ambientes administrativos ¢ um
novo auditério com capacidade para até 80 pessoas. Esta obra, além de dar suporte e
melhorar as condi¢des de atendimento aos cursos existentes, possibilitou a abertura de um
novo curso de Engenharia, o bacharelado em Engenharia da Computacao, cujas atividades

iniciaram em 2018, ampliando a oferta de vagas publicas, com qualidade e responsabilidade.
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Ainda em 2018, também foi aprovada a abertura do programa de Pds-Graduacdo em
Engenharia Quimica (PPGEQ) com inicio das suas atividades em 2019.

Atualmente o Campus Apucarana oferta 7 cursos superiores: Curso Superior de
Tecnologia em Design de Moda, Licenciatura em Quimica, Engenharia Téxtil, Engenharia
Quimica, Engenharia Civil, Engenharia Elétrica e Engenharia da Computagao, possui mais
de 1900 estudantes matriculados entre graduacdo e pos-graduacao, ofertando

semestralmente pelo SISU 294 vagas na graduacao.



17

2 VALORES E PRINCiPIOS INSTITUCIONAIS

Conforme definido em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2018-2022)
(UTFPR, 2017a), a UTFPR apresenta os valores e principios institucionais descritos a seguir.
MISSAO: Desenvolver a educagio tecnologica de exceléncia por meio do ensino,
pesquisa e extensdo, interagindo de forma ética, sustentavel, produtiva e inovadora com a
comunidade para o avanc¢o do conhecimento e da sociedade.
VISAO: Ser modelo educacional de desenvolvimento social e referéncia na area
tecnologica.
VALORES FUNDAMENTAIS:
1. Etica: gerar e manter a credibilidade junto a sociedade.
2. Desenvolvimento Humano: formar o cidadao integrado no contexto social.
3. Integracdo Social: realizar agdes interativas com a sociedade para o
desenvolvimento social e tecnolédgico.
4. Inovacao: efetuar a mudanga por meio da postura empreendedora.
5. Qualidade e Exceléncia: promover a melhoria continua dos servigos oferecidos
para a satisfacdo da sociedade.
6. Sustentabilidade: assegurar que todas as acdes se observem sustentaveis nas

dimensoes sociais, ambientais € econdmicas.

2.1 VALORES/PRINCIPIOS ORIENTADORES DA GRADUACAO

A partir da sua missdo e visao, a UTFPR estabeleceu a ética, o desenvolvimento
humano, a integragao social, a inovacgao, a qualidade e exceléncia e a sustentabilidade, como
os valores fundamentais para a constitui¢do dos principios e da identidade das graduagdes.

Os cursos de graduagao da UTFPR oferecem formacao com énfase na vivéncia dos
estudantes com os problemas reais da sociedade, em especial, aqueles relacionados ao
desenvolvimento socioecondmico local, regional e global, ao desenvolvimento e aplicacao
da tecnologia, a educacdo e busca de alternativas inovadoras para a resolu¢do de problemas
sociais e técnicos. (Resolugao COGEP 142/2022, art. 3°).

A respeito da Missao da UTFPR, ja mencionada, para desenvolver a educagdo
tecnologica de exceléncia deve-se construir e compartilhar os conhecimentos aqui
desenvolvidos e aprimorados, para que sejam voltados a solu¢do dos reais desafios da

sociedade no ambito da formacgao docente.
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O curso de Licenciatura em Quimica atende a essa missdo institucional,
desenvolvendo a educacgdo tecnoldgica de exceléncia por meio de uma matriz curricular
inovadora e a0 mesmo tempo correspondendo as atribuicdes do Conselho Federal de
Quimica (CFQ), permitindo que o egresso atue dentro da ética, gerando e mantendo a

credibilidade junto a sociedade.

2.1.1 Valores UTFPR: Inovacao e Qualidade e Exceléncia

Ainda de acordo com o PDI 2018-2022 (UTFPR, 2017a), deve-se fomentar a
inovacdo, que consiste em efetuar a mudanca por meio de postura empreendedora, sempre
primando pela qualidade e exceléncia, promovendo a melhoria continua dos servigos
oferecidos para a satisfagdo da sociedade, o curso de Licenciatura em Quimica prevé um
egresso inovador no campo educacional, dominante em tecnologias e praticas de ensino,
atendendo a demanda de qualidade e exceléncia necessaria a sociedade moderna na qual os
aspectos humanos sejam parte integrante do problema e da solucao de todo desenvolvimento
tecnologico, dessa forma, contribuindo para o desenvolvimento humano, visando formar o

cidadao critico, reflexivo e autdbnomo.

2.1.2 Valores UTFPR: Etica e Sustentabilidade

A ¢ética que instrui contar com estudantes orientados por servidores responsaveis,
inseridos em um contexto de busca do conhecimento e de dedicacao a verdade cientifica ¢ a
imparcialidade.

J4 a sustentabilidade precisa assegurar que todas as acdes desenvolvidas dentro da
universidade devem se observar sustentaveis nas dimensoes social, ambiental e econdmica,
regida por principios de preservacao do ambiente pelos egressos do curso, em atos cotidianos
que sirvam de exemplo para os futuros educandos, pois entende-se que o egresso ira replicar
aquilo que observou nas praticas cotidianas do seu curso.

Dessa forma, a sustentabilidade, um valor de significado impar dentro da UTFPR,
dentro da qual deve-se assegurar que todas as acdes se observem sustentaveis nas dimensdes
sociais, ambientais e econdmicas e ainda de acordo com o PPI 2019, a universidade deve
promover a diversidade e inclusdo usando a educagao tecnologica, respeitando e valorizando

o0 ambiente.
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Com ¢ética, diversidade, inclusdo e sustentabilidade, a Visao da UTFPR, sera
plenamente alcangada, ou seja, serd uma universidade reconhecida internacionalmente pela

importancia de sua atuagcdo em prol do desenvolvimento regional e nacional sustentavel.

2.1.3 Valores UTFPR: Desenvolvimento Humano

O curso de Licenciatura em Quimica do campus Apucarana colabora com os
principios propostos no PDI 2018-2022 (UTFPR, 2017a) com énfase na formagdo de
recursos humanos, no ambito da educagdo tecnoldgica, nos diferentes niveis e modalidades
de ensino, para os diversos setores da economia, envolvidos nas praticas tecnologicas e na
vivéncia com os problemas reais da sociedade, voltados, notadamente, para o
desenvolvimento socioecondmico local e regional.

O desenvolvimento humano tem como principal objetivo formar o cidaddo, futuro
docente do ensino fundamental, integrado no contexto social, que através da integragdo
social seja capaz de realizar a¢des interativas com a sociedade para o desenvolvimento social
e tecnologico.

Colaborando e seguindo os principios recomendados, busca-se a formagdo do
profissional da educagdo com a valorizagdo de liderangas, estimulando a promogao social e
a formacgao de cidaddaos com espirito critico e empreendedor, vinculados de forma estreita
com a tecnologia, destinada a constru¢ao da cidadania, da democracia e da vida ativa de
criagdo e producdo solidérias, além de um profissional da educag@o que pratica a empatia no
desenvolvimento do seu trabalho.

Utilizando da organizacdo dindmica e flexivel em sua Matriz Curricular, com
enfoque interdisciplinar fundamentado em metodologias inovadoras, o curso de Licenciatura
em Quimica procura privilegiar o didlogo permanente com a realidade local e regional, sem
abdicar dos aprofundamentos cientificos e tecnoldgicos, fundamentais para a maximizagao
quanto ao aproveitamento dos recursos humanos e uso da infraestrutura existente pelos
diferentes niveis e modalidades de ensino.

Tem-se assim uma proposta de orientacdo constante, desde os primeiros periodos
do curso, principalmente nas matriculas a partir do segundo periodo, para que o estudante
entenda o objetivo principal de sua formacao pedagogica, nao apenas fazer por fazer, mas

sim fazer com o devido crescimento didatico-pedagogico, sem desvalorizar a competéncia
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pratica e vivéncia do laboratdrio, demonstrando que o profissional futuro aqui formado tera

condig¢des plenas de varias aplicagdes do exercicio da profissao.

2.1.4 Valores UTFPR: Integracao Social

Dentro dos valores observados na UTFPR, deve-se destacar a interagdo com o
entorno no intuito de desenvolver sua missdo de modo responsavel, solidario e cooperativo
com a sociedade, onde o empreendedorismo € a inovagao, como parte integrante da formacao
discente, a exceléncia na execu¢ao dos seus atos, promovendo a melhoria continua das
atividades académicas, de gestao e da relagdo com a sociedade.

O curso de Licenciatura em Quimica também busca o desenvolvimento de cultura
que estimule as funcdes do pensar e do fazer (UTFPR, 2017a), associando-a as atividades
de ensino, mas também colaborando na pesquisa e intensificando a extensao voltada para o
publico escolar no ensino fundamental e médio, interligando a integragdo da geracao,
disseminagdo e utilizacdo do conhecimento para estimular o desenvolvimento
socioecondmico local e regional.

Ainda dentro dos principios defendidos pelo PDI (UTFPR, 2017a), o curso de
Licenciatura em Quimica busca a aproximag¢do dos avangos cientificos e tecnoldgicos com
o cidadao educador, para enfrentar a realidade socioecondmica em que se encontra, em um
campus inserido na realidade regional, oferecendo suas contribui¢des e servigos resultantes
do trabalho de ensino, da pesquisa aplicada e extensdo, dessa forma consegue executar a
articulacdo e integracdo verticalizada entre os diferentes niveis e modalidades de ensino
conseguindo promover a integragao horizontal com o setor produtivo e os segmentos sociais,
promovendo oportunidades para a educagdo continuada.

O curso de Licenciatura em Quimica alinha as finalidades propostas pelo PDI da
Institui¢do, visando desenvolver a educagdo tecnologica, entendida como uma dimensao
essencial que ultrapassa as aplicagdes técnicas, interpretando a tecnologia como processo
educativo e investigativo para gera-la e adapta-la as peculiaridades regionais, aplicando a
tecnologia compreendida como ciéncia do trabalho produtivo e o trabalho como categoria
de saber e produgdo, pesquisando solucdes tecnoldgicas e desenvolvendo mecanismos de
gestdo do ensino aliadas a tecnologia, visando identificar alternativas inovadoras para a

resolucao de problemas.
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3 POLITICAS DE ENSINO

Na estruturagdo de seu PDI 2018-2022 (UTFPR, 2017a), a universidade estabeleceu
como principios norteadores para as politicas de seus cursos de graduacdo: a flexibilidade
curricular; a articulacdo com a sociedade; a mobilidade académica; a sustentabilidade; a
interculturalidade; a inovacao curricular e metodologica e a internacionalizagao.

Somado a isso, as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduacao (UTFPR, 2018)
dao centralidade a sustentabilidade, ao empreendedorismo, a superagdo do curriculo
segmentado, ampliando assim a flexibilidade curricular e a proposi¢ao de cursos de carater

inovador.

3.1 ARTICULACAO ENTRE A TEORIA E A PRATICA E
INTERDISCIPLINARIDADE

A educagao tecnoldgica, caracterizada pela formagdo tedrico-pratica fomentada
através de metodologias inovadoras por meio de Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagao (TDICs), pressupde a formagao integral dos sujeitos e trabalha a teoria ¢ a
pratica como dimensodes indissocidveis (UTFPR, 2017a). Os professores e estudantes, sob a
mediagdo do primeiro, mobilizam o conhecimento de modo que o saber cientifico se torne
pratica do egresso na sociedade. A indissociabilidade entre teoria e pratica, portanto,
promove uma relagdo fecunda de apreensdo de conhecimentos e de encaminhamento de
solucdes aos problemas postos pela pratica social (Saviani, 1996).

Os egressos dos cursos tém, assim, uma aguda consciéncia sobre onde vao atuar,
possuindo adequada fundamentacdo tedérica que lhes permite atitudes competentes e
comprometidas com a vida e o progresso social.

Os cursos de formacao de professores para a educagao basica denotam preocupacao
com a articulag@o entre teoria e pratica ja ha bastante tempo. Esta ¢ uma marca diferencial
da formagao de professores em relagdo a outros cursos de profissionalizagdo que constituem
uma marca nao apenas de identidade epistemoldgica, mas também ontoldgica. Esta
articulacdo tem natureza propria nestes cursos sobre a alcunha de pratica como componente
curricular, muitas vezes atreladas ao desenvolvimento de conhecimentos pedagdgicos do
conteudo.

Ja em 2001, os pareceres 09/2001 (BRASIL, 2001a) e 28/2001 (BRASIL, 2001b)

DO MEC, defendiam a plena articulagdo entre teoria e pratica, para além da pratica em
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campo, estabelecida pelo estagio supervisionado, em uma tentativa de concretizar a defesa

exercida pelo artigo 61 da LDB (BRASIL, 1996):

[Art. 61 - A formacgdo de profissionais da educagdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:
I - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em
Servigo;

II - aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em institui¢oes de
ensino e outras atividades.]

Reeditado posteriormente para:

Paragrafo tnico. A formagdo dos profissionais da educagdo, de modo a atender
as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagdo basica, tera como fundamentos:
(Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)

I - a presenca de solida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; (Incluido pela
Lein® 12.014, de 2009)

IT - a associacdo entre teorias e praticas, mediante estidgios supervisionados e
capacitacdo em servico; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

III - o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em institui¢des de
ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009).

Desta forma o Parecer 28/2001 apontava:

A pratica ndo ¢ uma copia da teoria e nem esta ¢ um reflexo daquela. A pratica é
o proprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo contetudo ¢ atravessado por
uma teoria. Assim a realidade ¢ um movimento constituido pela pratica e pela
teoria como momentos de um dever mais amplo, consistindo a pratica no momento
pelo qual se busca fazer algo, produzir alguma coisa ¢ que a teoria procura
conceituar, significar e com isto administrar o campo ¢ o sentido desta atuagéo.
(BRASIL, 2001b, p.9).

Para tal retomava entdo a concepgao explicitada no Parecer 09/2001 a saber:

“Uma concepgao de pratica mais como componente curricular implica vé-la como
uma dimensao do conhecimento, que tanto esta presente nos cursos de formagao
nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como
durante o estdgio nos momentos em que se exercita a atividade profissional.”
(BRASIL, 2001a, p. 23).

Desta forma distinguia-se a pratica como componente curricular da pratica de ensino

e o estagio obrigatorio definidos em lei.

A pratica como componente curricular é, pois, uma pratica que produz algo no
ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente cujas diretrizes se
nutrem do Parecer 9/2001 ela terd que ser uma atividade tdo flexivel quanto outros
pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos
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de ser da atividade académico-cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando da
elaboragdo do projeto pedagodgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da
duragd@o do processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em
articulacdo intrinseca com o estdgio supervisionado e com as atividades de
trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a formacao da identidade do
professor como educador. Esta correlagcdo teoria e pratica ¢ um movimento
continuo entre saber e fazer na busca de significados na gestdo, administragdo e
resolucdo de situacdes proprias do ambiente da educacdo escolar (BRASIL,
2001b, p. 9).

O presente documento defendia para além do ambito conceitual tempo e espaco
explicitos para a articulacdo e execucdo de tais atividades.

“E fundamental que haja tempo e espago para a pratica, como componente curricular,
desde o inicio do curso com supervisao da institui¢do formadora como forma de apoio até
mesmo a vista de uma avaliacdo de qualidade” (BRASIL, 2001b, p. 8). Desde entdo as
diretrizes para formacao de professores vieram a reiterar a importancia e o espago destinados
a pratica como componente curricular. A Resolu¢ao 01/2002 apontava (BRASIL, 2002a, p.
5-6).

Art. 12. Os cursos de formacdo de professores em nivel superior terdo a sua
duracdo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucdo especifica sobre sua
carga horaria.

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago isolado,
que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formagédo do professor.

§ 3° No interior das areas ou das unidades curriculares que constituirem os
componentes curriculares de formagdo, e ndo apenas nas unidades curriculares
pedagdgicas, todas terdo a sua dimensdo pratica.

Art. 13. Em tempo e espago curricular especifico, a coordenagdo da dimensao
pratica transcendera o estagio e tera como finalidade promover a articulagdo das
diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagao e
reflexdo, visando a atuacg@o em situagdes contextualizadas, com o registro dessas
observagdes realizadas e a resolucdo de situagdes-problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional na formacdo do professor, que ndo
prescinde da observagdo e agdo direta, podera ser enriquecida com tecnologias da
informacao, incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de
professores, produgdes de estudantes, situagdes simuladoras e estudo de casos.

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola
de educagdo basica, e respeitado o regime de colaboragdo entre os sistemas de
ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser
avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.

O Parecer 15/2005 (BRASIL, 2005b) ratificou a distingdo entre estagio

supervisionado e pratica como componente curricular ao afirmar que
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(...) a pratica como componente curricular é o conjunto de atividades formativas
que proporcionam experiéncias de aplicagdo de conhecimentos ou de
desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia. Por meio
destas atividades, sdo colocados em uso, no ambito do ensino, os conhecimentos,
as competéncias e as habilidades adquiridas nas diversas atividades formativas que
compdem o curriculo do curso. As atividades caracterizadas como pratica como
componente curricular podem ser desenvolvidas como nucleo ou como parte de
unidades curriculares ou de outras atividades formativas. Isto inclui as unidades
curriculares de carater pratico relacionadas a formacdo pedagodgica, mas nao
aquelas relacionadas aos fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma
determinada area do conhecimento. Por sua vez, o estagio supervisionado ¢ um
conjunto de atividades de formag@o, realizadas sob a supervisdo de docentes da
institui¢do formadora, e acompanhado por profissionais, em que o estudante
experimenta situagdes de efetivo exercicio profissional. O estagio supervisionado
tem o objetivo de consolidar e articular as competéncias desenvolvidas ao longo
do curso por meio das demais atividades formativas, de carater tedrico ou pratico
(BRASIL, 2005b, p.3).

O que levou a resolugdo 02/2015 (BRASIL, 2015a) a estipular a carga horaria de 400
horas destinadas a pratica como componente curricular nos cursos de licenciatura, reiterando
a importancia de tal processo no interior da formagao docente.

Nao se faz diferente no interior das atuais diretrizes para formagdo de professores

que regem este projeto pedagogico de curso uma vez que o Parecer CNE/CP n°: 22/2019

(BRASIL, 2019a) admite.

Tao imprescindivel quanto abordar os saberes ¢ valorizar o conhecimento
pedagogico do contetido, ou seja, a forma como esses sdo trabalhados em situacao
de aula: sequéncias didaticas, progressdo e complexidade de conhecimentos
abordados, experiéncias praticas, planejamento reverso, metodologias inovadoras
e aprendizagem ativa, para citar alguns exemplos, e vivenciados pelo licenciando.
E por meio da apropriagio do conhecimento pedagogico do contetdo, que o
licenciando, durante a sua formagao e carreira profissional, promovera, de modo
coerente, a situagdo de aulas com duplo foco: um, o conhecimento; e outro, o
desenvolvimento de competéncias, articulando os processos cognitivos ¢
socioemocionais, como indicado na BNCC.

O arcabougo de conhecimento relativo ao conhecimento pedagogico do conteudo
contempla os saberes especificos igualmente imprescindiveis. Tal como se
objetiva que os futuros docentes exponham seus estudantes a experiéncias de
aprendizagem significativas e ativas, 0 mesmo precisa acontecer com os docentes
durante sua formagdo. E, portanto, por meio da pratica, como homologia de
processos, que o licenciado vive, no curso de sua formagao, os mesmos processos
de aprendizagem que se quer que ele desenvolva com seus estudantes da Educagao
Basica.

A pratica docente ¢ a associagdo continua entre o objeto de conhecimento e o
objeto de ensino. A concomitincia entre a aprendizagem dos objetos de
conhecimento ¢ a aprendizagem dos procedimentos e objetivos busca selecionar,
ordenar, organizar ¢ avaliar os objetos de ensino que fazem parte fundamental da
formagédo e da relagdo permanente entre conhecimento e pratica. Assim, a pratica
deve estar presente desde o inicio da formagdo consolidada nos componentes
curriculares, mediante as reflexdes sobre o ensino, observagdes na escola, estudos
de caso, situa¢des simuladas, planejamento e desenvolvimento de aulas, de modo
que contribua para a constru¢do de saberes necessarios a docéncia. A
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epistemologia da pratica profissional é o conjunto das a¢des educativas e a tomada
de decisdes com base no conhecimento e no engajamento profissional (BRASIL,
2019a, p.16)

Assim sendo, a partir das atividades integrantes do GRUPO III exigidas pela
Resolugao CNE/CP N° 22, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019a), o Curso de
Licenciatura em Quimica promove a integra articulagao entre teoria e pratica ao propiciar
formacdo de conhecimentos de conteudo e de conhecimento pedagogico do contetido que
sdo articulados no interior das unidades curriculares por meio de atividades dirigidas para a
pratica como componente curricular ao longo de todo o curso como ja apontado
anteriormente.

Orientada pela perspectiva de conhecimento profissional docente proposta por
Schulman (1986) - como sera melhor desenvolvido na se¢do correspondente a organizagao
Didatico Pedagogico do Curso - os cursos de formagdo de professores devem prever o
desenvolvimento integral tanto de Conhecimentos Conceituais, como Pedagdgicos e
Pedagdgicos do Contetido, estes estrategicamente caracterizados como conhecimentos
interdisciplinares de articulagdo entre conhecimentos tedrico conceituais e pratico
procedimentais e atitudinais que envolvem o saber fazer do professor.

As diretrizes curriculares ainda sao enfaticas quanto ao papel da interdisciplinaridade
na formagdo do professor. Em se tratando este de um curso de formagao de professores de
Quimica ainda se torna caracteristico a intrinseca relagdo entre teoria e pratica para além do
campo do fazer do professor, mas da propria Quimica de um ponto de vista onto-
epistemologico.

Nao ha um consenso ainda em relacdo a defini¢do de interdisciplinaridade, como
entender sua epistemologia ou ainda desenvolver praticas educacionais a partir do conceito
elaborado. Algumas pesquisas tentam encontrar pontos de apoio. Sendo assim, o conceito
de interdisciplinaridade encontra um segundo desafio ao se comprometer com o engajamento
dentro do universo escolar, das pesquisas em educacao e do preconizado pelos documentos
oficiais (LAVAQUI e BATISTA, 2007).

Para os autores o problema central reside no conceito de interdisciplinaridade para a

Ciéncia versus um modelo capaz de se integrar dentro do plano educacional:

A interdisciplinaridade, como entendida no campo da Ciéncia, ndo se apresenta
como viavel de ser implementada na perspectiva educacional, pois, dentre outras
caracteristicas, a concep¢ao de unidade curricular escolar é diferente da concepcao
de unidade curricular cientifica, e os objetivos da unidade curricular escolar
também o s3o em relagdo as unidades curriculares cientificas. Disso decorre a
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inadequacdo da simples transferéncia de referenciais teodrico-metodologicos
daquela para a fundamentacdo desta ultima. (LAVAQUI e BATISTA, 2007, p.
417, grifo do autor).

Poder-se-ia argumentar que a Quimica ja ¢ uma ciéncia interdisciplinar por natureza,
e tal perspectiva poderia se sustentar a partir de uma andlise epistemolédgica da Quimica, a
qual denota uma natureza plural. Recentemente emerge entre tedricos a necessidade de
ampliacao da area de Filosofia da Quimica. Tal perspectiva se coloca tendo em vista a
reducionista imagem de que uma instituida ciéncia deve seu “poder” epistemologico a seu
nivel de matematizacao quando consideramos as teorias agrupadas por esta ciéncia.

Os modelos quimicos nem sempre admitem extensa matematizagdo, reflexo do
processo historico em que a Quimica se viu determinada por uma sistematica experimental.
Ainda assim, a complexidade epistémica da Quimica aceita formas de mecanizagdo dos
processos que admitem a constru¢do de algoritmos de natureza propria, distinto da

matematica usual na Fisica, por exemplo, o que se pode verificar ao compreender o
significado das sequéncias reacionais consideradas pelos Quimicos. A Quimica admitiria
também a coexisténcia de diferentes modelos, sem que necessariamente um seja mais
preditivo do que outro, e utiliza de uma linguagem simbolica propria para a descri¢ao dos
fenomenos quimicos. Ainda, coletando-se a extensao dos fenomenos, objetos de estudo da
Quimica, que interligam sistemas macroscopicos a modelos microscopicos e simbdlicos, ¢
que caracterizamos a Quimica como uma ciéncia de carater explicitamente interdisciplinar.
Mas a simples junc¢do de conhecimentos de areas distintas, muitas vezes enxergada
como interdisciplinaridade, encontra assim barreiras para se edificar como conhecimento
pedagdgico do conteudo nos cursos de formacao de professores em vistas da dicotomia
existente entre unidades curriculares cientificas e unidades curriculares escolares. Faz-se
assim necessario um caminho epistemoldgico e metodoldgico que possa promover tal
transposi¢ao didatica.
Assim configura-se a interdisciplinaridade no Curso de Licenciatura em Quimica em

quatro planos distintos que se entrelagam:

Plano Conceitual
Plano Histoérico-Filosoéfico
Plano Pedagogico-Epistemoldgico

Plano Pratico.
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O Plano Conceitual considera as interagdes entre a Quimica e outras areas do saber
de cunho técnico-cientifico. Sdo consideraveis as areas de pesquisa em que a Quimica
entrelaga saberes multi curriculares para configurar uma analise de cunho proprio. O carater
interdisciplinar anteriormente defendido para a Quimica dentro do campo cientifico-
académico sO pode ser enxergado por um estudo historico e filosofico da construgdo da
Quimica como conhecimento humano. Este ¢ capaz de reconstruir, do ponto de vista onto-
epistemologico, o carater que parece emergir naturalmente da quimica, ndo como simples
caracteristica inerente, mas como producdo de seu desenvolvimento histérico e filoséfico.

No entanto, tal perspectiva encontra um obstaculo de natureza epistemoldgica ao
identificarmos, como ja colocado anteriormente, que a interdisciplinaridade das ciéncias ndo
¢ a mesma das salas de aula. Para tal, uma segunda analise deve recompor tais conteudos
conceituais ¢ aborda-los de forma a carrega-los das interacdes pedagdgicas necessarias para
que se tornem alvo de processos de ensino-aprendizagem com discussdo das perspectivas
das teorias de ensino aprendizagem, das relacdes entre curriculo e politica, e entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente, das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicagao e dos estudos epistemoldgicos propostos pela area de ensino de quimica.

O Plano Pratico da interdisciplinaridade completa este percurso e se da no Estagio
Supervisionado e nas Atividades Praticas como Componente Curricular em que agdes
educativas sao propostas e executadas com base em analises ja realizadas dentro dos planos
Conceitual, Historico-Filosofico e Pedagogico-Epistemologico.

E dentro desta estrutura que se privilegia uma formacdo, na qual, entre os objetivos,
se constata a necessidade de implementacao de praticas interdisciplinares. Consideramos
assim que a estrutura proposta construida dentro dos quatro planos contempla uma gama de
perspectivas capazes de constituir elementos epistemoldgicos e praticos de uma docéncia

voltada para a interdisciplinaridade.
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3.2 DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS PROFISSIONAIS

Os cursos de graduacao propdem o desenvolvimento de competéncias profissionais
entendidas como:

(...) por sua natureza ¢ suas caracteristicas, a educagdo profissional e tecnologica
deve contemplar o desenvolvimento de competéncias gerais e especificas,
incluindo fundamentos cientificos e humanisticos necessarios ao desempenho
profissional e a atuacdo cidada. (UTFPR, 2017a, p.39).

Primeiramente ¢ pertinente estabelecer que o conceito de competéncia assumido se
refere “a possibilidade, para um individuo, de mobilizar de maneira interiorizada um
conjunto integrado de recursos em vista de resolver uma familia de situagdes-problema”
(Roegiers 2000 apud Scallon, 2015, p.143). As competéncias, sejam gerais e especificas, sao
desenvolvidas por meio de processos educativos estabelecidos na organizagao do ensino do
curso ¢ envolve: - utilizagcdo de métodos diferenciados de ensino e novas formas de
organizacao do trabalho académico, que propiciem o desenvolvimento de capacidades para
resolver problemas que integram a vivéncia e a pratica profissional; - incorporagdo dos
saberes dos estudantes as praticas de ensino, como forma de reconhecimento de
possibilidades de solugdes de problemas, assim como de percursos de aprendizagem; -
estimulo a criatividade, a autonomia intelectual e ao empreendedorismo; - valorizacao das
inimeras relagdes entre conteido e contexto, que se podem estabelecer; - integracdo de
estudos de diferentes campos, como forma de romper com a segmentacao e o fracionamento,
entendendo que os conhecimentos se inter-relacionam, contrastam-se, complementam-se,
ampliam-se e influenciam uns nos outros (UTFPR, 2017a).

As Diretrizes para a Formagao de Professores (BRASIL, 2019a) a partir da premissa
da Educacdo Integral admite a formagdo de professores a partir do desenvolvimento
profissional docente atrelado as competéncias e habilidades previstas na Base Nacional

Comum Curricular.

Assim, as competéncias profissionais docentes pressupdem o desenvolvimento,
pelo licenciando, das competéncias gerais, bem como das aprendizagens
essenciais a serem garantidas a todos os estudantes. Nesse sentido,
acompanhando-as em paralelo, o licenciando deve desenvolver as competéncias
gerais proprias da docéncia, baseadas nos mesmos principios (BRASIL, 2019a, p.
15).

Assim sendo, a competéncia profissional do professor da educacao basica ¢ vista

como a articulagdo de trés dimensodes (Figura 2):
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Figura 2 - Dimensoes da competéncia profissional docente
QRN PrOflsg

Conhecimento
Profissional

Pratica
Profissional

Engajamento
Profissional

Fonte: Coordenagdo do Curso (2022)

O conhecimento profissional pressupde a formagao especifica e permite a atuagao
docente autdbnoma, retratando a aquisi¢ao de saberes que dao significado e sentido a pratica.
Vinculado a isso, o curriculo deve entdo ser norteado pelo desenvolvimento do saber e do

saber fazer.

E fundamental que o docente compreenda a centralidade da informagio na
constru¢do de conhecimentos e nas modificagdes engendradas pelos processos de
digitalizacdo e de conversdao de dados em informacdo e sua transformacgdo em
conhecimento para aprender e resolver os problemas da contemporaneidade
(BRASIL, 2019a, p. 16).

A pratica profissional

[...] € a associacdo continua entre o objeto de conhecimento e o objeto de ensino.
A concomitancia entre a aprendizagem dos objetos de conhecimento e a
aprendizagem dos procedimentos e objetivos busca selecionar, ordenar, organizar
e avaliar os objetos de ensino que fazem parte fundamental da formacdo e da
relagcdo permanente entre conhecimento e pratica (Parecer Prof, BRASIL, 2019a,

p. 16).

O engajamento profissional

pressupde o compromisso consigo mesmo (desenvolvimento pessoal e
profissional), o compromisso com o outro (aprendizagem e pleno
desenvolvimento do estudante) e o compromisso com os outros (interagdo com
colegas, atores educacionais, comunidade e sociedade) (Parecer Prof, BRASIL,
2019a, p. 17).
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Tal articulagdo se da entdo com o didlogo entre estas trés dimensdes a partir da
interacdo dialogica entre conhecimento do conteudo, conhecimento pedagdgico e
conhecimento pedagdgico do conteudo atrelados a pratica como componente curricular e do
estagio supervisionado. E nesta articulagio que se d4 entdo o desenvolvimento das

competéncias profissionais.

3.3 FLEXIBILIDADE CURRICULAR
A flexibilizag¢ao curricular, assegurada pelo PNE 2014-2024, Lei n° 13.005/2014

(BRASIL, 2014), ¢ fundamental para atender a demanda social por profissionais que
compreendam as novas relagcdes de produgdo, de trabalho e suas exigéncias, a demanda pelo
conhecimento articulado a producdo do saber e de novas tecnologias, a demanda por
formacao critica e de profissionais competentes (UTFPR, 2017a).

Baseada na indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensao, a flexibilizagao
curricular possibilita, por percursos formativos diferenciados, a formagdo de profissionais
competentes, com dominio de habilidades técnicas e cognitivas, com apropriacao cientifica
solida. Os percursos formativos diferenciados rompem com o enfoque unicamente de
unidade curricular e sequenciamento, permitindo aos estudantes novas formas de apreensao
e integracdo de conhecimentos. Nessa perspectiva, o estudante pode ampliar os horizontes
do conhecimento, sendo capaz de uma visdo critica que lhe permite extrapolar a aptidao
especifica de seu campo de atuagdo profissional.

A flexibilizagdo curricular deve possibilitar ao estudante percursos formativos
diferenciados para construgdo das mesmas competéncias, permitindo inclusive a
participagdo do estudante nas escolhas desses percursos formativos, de ambientes
diferenciados de ensino, estimulando a aprendizagem permanente, a formagdo de
competéncias e o dominio de habilidades técnicas e cognitivas desejadas.

A proposta ¢ que as varias atividades académicas, que hoje ja sao desenvolvidas pelo
estudante durante sua permanéncia na universidade, sejam contabilizadas no seu historico
escolar.

Neste sentido, o Curso de Licenciatura em Quimica se movimenta para a articulagao
da flexibilizagdo curricular a partir duas dimensoes:

1- Composicao da Matriz Curricular

2- Conhecimentos em Movimento
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Do primeiro ponto de vista, a UTFPR conta com um sistema académico integrado
entre todos seus campus e passa atualmente por um movimento de institui¢ao de uma rede
de integracdo virtual para a promocao de unidade curriculares entre campus para além da ja
existente oferta de unidade curricular intercampus em formato EAD.

Assim, os estudantes podem requerer convalidagdo quando cursaram unidades
curriculares/unidades curriculares em: (a) outros cursos superiores da UTFPR; (b) cursos de
outra institui¢do, anteriormente ao ingresso no curso da UTFPR; e (c) cursos em outra
instituicdo com a qual ha acordo de mobilidade académica. A convalidagdo podera ocorrer
desde que atendida a relagdo entre similaridade de conteudos e carga horéria entre as
unidades curriculares/unidades curriculares cursadas e aquelas pertencentes ao curriculo do
curso em que o estudante estd matriculado.

A Matriz do Curso de Licenciatura em Quimica ainda prevé um numero de unidades
curriculares optativas a escolha do discente que integram ndo apenas unidades inter e trans
curriculares diretamente ligadas a Quimica e a Formagao de Professores, mas também
unidades existentes em todos os demais cursos do Campus.

No sentido da segunda dimensdo, os conhecimentos em movimento sdo uma
caracteristica propria dos cursos de licenciatura uma vez que had muito os cursos ja sdo
orientados a compreender atividades de cunho pratico que movimentam conhecimentos
tedricos, as denominadas Praticas como Componente Curricular. Tais praticas estdao
distribuidas na matriz e absorvem uma gama multimodal de atividades e praticas que
conferem diferentes habilidades. Cabe ainda ressaltar o papel formativo da extensdo
universitaria curricularizada que promove articulagdo de saberes em pratica ampliando os

horizontes de formacao do licenciado em quimica.

3.4 MOBILIDADE ACADEMICA E INTERNACIONALIZACAO

A mobilidade ¢ prevista para os cursos de graduagdo em dois planos: o interno (inter
campus) e o externo (interuniversitario nacional e internacional).

A mobilidade interna ¢ assegurada por meio de diretrizes curriculares comuns e
mecanismos de mobilidade inter campus. A mobilidade externa, realizada na graduacao, ¢
alcancada por meio da possibilidade de convalidagao de unidades curriculares cursadas em
institui¢des parceiras no Brasil e no exterior.

A mobilidade interna deve ser assegurada por meio de diretrizes curriculares comuns,

e neste caso, os cursos de licenciatura da UTFPR sdo regidos por legisla¢do interna propria
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que busca organizar os mesmos em unicidade e equiparidade permitindo o fluxo dos
discentes no interior da Universidade dentre seus campus. Em relacao a outras instituicoes
de ensino superior a nivel nacional, os cursos de formacgdo de professores respondem a
legislagdo propria que, por meio de habilidades e competéncias, visa homogeneizar a
formacao para o exercicio da docéncia. Com o atrelamento das diretrizes para a formacao
do quimico e as orientagdes do Conselho Federal de Quimica, ¢ possivel entdo um facil
espelhamento entre a Licenciatura em Quimica da UTFPR e os demais cursos de nivel
nacional que respondam as mesmas legislagdes.

A mobilidade externa se manifesta também por meio das Diretrizes para Formagao
de Professores que a partir do PARECER CNE/CP N°: 22/2019 (BRASIL, 2019a) denota
que a fundamentag¢do para as atuais diretrizes se da a partir da andlise de curriculos
internacionais de programas de formagdo de professores. Soma-se ainda o pertinente
atrelamento das discussdes para formacao de professores de quimica existentes na Matriz e
que sdao fruto de articulagdes de pesquisas que transpassam o nivel nacional, mas que
representam tematicas de nivel internacional, caracterizando a Matriz como atual em relagao
a formacao de professores de quimica fora do Brasil, promovendo assim condi¢des para

programas de dupla diplomagao.

3.5 ARTICULACAO COM A PESQUISA E POS GRADUACAO

A UTFPR entende a Pesquisa, a Iniciagdo Cientifica, a Inovacdo Tecnoldgica,
Artistica e Cultural como um conjunto de ag¢des que visam a descoberta de novos
conhecimentos, consistindo-se em um dos pilares da atividade académica. Pesquisar implica
distanciar-se da reproducdo acritica de praticas tradicionais, requer por em jogo processos
reflexivos nos quais a interagdo social e as atividades metacognitivas se fortalecem. Uma
visdo da investigagdo como esta ¢, portanto, um instrumento potente para orientar e favorecer
o avango da ciéncia e o desenvolvimento profissional (PIZZATO et al., 2000).

O ensino e a pesquisa de forma indissocidvel colaboram para viabilizar a relagao
transformadora entre a universidade e a sociedade por meio do desenvolvimento de projetos
de pesquisas que acolhem estudantes em diferentes estagios formativos, apoiados nos grupos
de estudos e no uso comum da infraestrutura disponivel. A articulagdo do ensino com as
iniciativas de pesquisa e pos-graduagdo deve considerar o compromisso da instituicdo com

as principais questdes e desafios da sociedade, como elemento importante para dupla
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conscientizacdo, a saber: a do pesquisador ao aceitarem também como desafio académico a
busca de solugdes para problemas reais; ¢ da sociedade de um modo geral, e do mundo do
trabalho em particular, que podera se beneficiar dos conhecimentos disponibilizados por
iniciativas necessariamente submetidas as exigéncias decorrentes do “rigor académico”.
Para que esse compromisso institucional seja mais efetivo, torna-se importante o esfor¢o de
exteriorizar, por um lado, o seu potencial de geracao de novos conhecimentos e, por outro,
o seu desejo que eles sejam compartilhados e aplicados como meio da promog¢do do
desenvolvimento sustentavel da regido.

A investigacao ¢ uma premissa da formacao de professores a partir das Diretrizes de
Formacao de Professores. Assim sendo, para além da pesquisa atrelada a formacao técnica,

concernente aos métodos de investigacdo que promovem a construgdo do conhecimento e
cujo arcabougo epistemoldgico ¢ alicerce para a constitui¢do de uma visao critica acerca da
natureza da atividade cientifica, ¢ premissa da formagao de professores que o mesmo seja
pesquisador da propria pratica, o que ¢ uma habilidade essencial para o sucesso profissional.
Assim sendo, ¢ papel da matriz curricular articular internamente processos
investigativos ao longo das unidades curriculares, quer seja do ponto de vista da investigacao
da natureza e seus fendmenos, quer seja da propria atividade profissional docente. Tais
principios e as estratégias de movimentagcdo de saberes, que se correlacionam com a
interdisciplinaridade e a articulacdo entre teoria e pratica, serdo melhor desenvolvidos
quando da apresentacdo da Organizagao Didatico Pedagdgica do curso.

Para além deste principio norteador ¢ presente a oferta de programas de iniciagdo
cientifica para os estudantes do curso assim como o forte atrelamento dos docentes a
Programas de Pos-Graduagao internos e externos a UTFPR, em areas técnicas de quimica e
também de ensino/educacdo, o que lhes confere atualizacao constante.

Cabe ainda ressaltar o papel da Extensdo Universitaria como articuladora entre

pesquisa e ensino, a qual se encontra curricularizada no curso.

3.6 ARTICULACAO COM A EXTENSAO

As atividades extensionistas constituem praticas académicas articuladas ao ensino e
a pesquisa, que permitem estabelecer os vinculos entre as necessidades de solugdes para

problemas reais da comunidade e o conhecimento académico.

O contato com a comunidade constitui espago privilegiado para a socializagao do

conhecimento produzido na Institui¢do, assim como para a criacdo de novos
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conhecimentos que possam contribuir para o desenvolvimento socioecondmico e
cultural e deve ser, por esses motivos, preocupacdo fundamental da UTFPR

(UTFPR, 2017a, p. 42).

A UTFPR ¢ a tnica Universidade Tecnologica Federal no Brasil. Como tal, tem
caracteristicas que a distinguem das demais institui¢des universitdrias. Entre elas esta a Pro-
Reitoria de Relagdes Empresariais e Comunitarias, responsavel pelas atividades de relagdes
empresariais, inovagao, empreendedorismo e extensao universitaria, bem como a interagao
com a sociedade.

Como atividade académica, a extensdo distingue-se da demais constituindo um
processo metodologico que pergunta pela relevancia social do ensino e que procura, por
meio da pesquisa, referéncias aos problemas que envolvem a sociedade. Neste ambito
entende-se ainda que hd uma troca de conhecimentos, em que a universidade também
aprende com a comunidade sobre os valores e cultura desta (SANTOS, 2010; NUNES;
SILVA, 2011). Apresentando-se como um processo educativo, cultural e cientifico que
viabiliza a relacao entre universidade e sociedade, a extensao, enquanto espago de criagao e
recriacdo de conhecimento, deve assim, ser acima de tudo publica, expandindo a
transformagao social além dos muros académicos. Neste sentido a universidade deve ir além
do aspecto laboratorial, objeto de estudo ou campo de pesquisa, mas deve mostrar-se como
uma instituicdo humana, com demandas, reivindicagdes, anseios e saberes (NUNES;
SILVA, 2011).

Considerando-se a articulagdo das Diretrizes para Formacao de Professores com a
Base Nacional Comum Curricular, a Extensdo Universitaria, no Curso de Licenciatura em
Quimica, se torna espaco para mobilizagao das habilidades e competéncias em duplo sentido
entre licenciados e educacao basica como processo de formagao profissional e transformagao
social, tendo em vista a integralidade da formagdo prevista pela BNCC. A Extensdo
Universitaria se torna assim locus para a movimentagao de principios e valores relacionados
a uma educacao transformadora assim como promove espago para o desenvolvimento da
Pratica como Componente Curricular.

A Resolugao n° 07, de 18 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018, p. 1-2), que
estabelece as Diretrizes para a Extensao na Educacao Superior Brasileira define a Extensao
Universitaria como “atividade que promove a interagdo transformadora entre as instituicdes
de ensino superior e os outros setores da sociedade, por meio da producdo e da aplicacdo do

conhecimento, em articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa”. Este processo requer
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uma organizagdo interdisciplinar, politica educacional, cultural, cientifica e tecnologica.
Além disso, estas atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento)
da carga horaria curricular dos cursos de graduagdo (Art. 04).

A UTFPR através de sua Instrugdo Normativa PROREC n° 01/2020, de 03 de
setembro de 2020 (UTFPR, 2020a) estabeleceu as atividades de Extensdo como sendo
“aquelas cujo foco € voltado para as intervencdes que envolvam diretamente a comunidade
externa”. Ainda neste mesmo documento, elucida os diferentes tipos de modalidades de
registro, conforme apresentado abaixo:

- Projeto de extensdo: acdo processual e continua de carater educativo, social,
cultural, cientifico ou tecnoldgico, com objetivo especifico e prazo determinado;

- Programa de extensdo: conjunto articulado de projetos e outras acoes de extensao
(cursos, eventos, prestacdo de servicos), preferencialmente integrando as agoes de extensao,
pesquisa e ensino;

- Atividades artistico-culturais: as atividades extensionistas de cunho artistico-
cultural estdo previstas no Plano de Cultura da UTFPR. Por apresentarem particularidades
na sua execu¢do, elas poderdo ser desenvolvidas com a participacdo de estudantes,
servidores e comunidade externa, seja como membros da equipe executora, seja como
publico alvo das agdes;

- Acdo Extensionista: sdo agdes que, conforme contexto, podem se referir a uma
atividade extensionista, ou mesmo, como parte de uma outra atividade (de pesquisa ou
ensino) mas que, pontualmente, destina-se a comunidade externa;

- Curso de Extensao: acao pedagbgica de carater tedrico e/ou pratico, presencial ou
a distancia, com carga horaria minima de 8 horas e critérios de avaliagao definidos. Os cursos
podem ser de atualizagdo, de qualificagdo e de aperfeicoamento;

- Oficina de Extensdo: também refere-se a uma acao pedagdgica, mas com carga
horaria inferior a 8 horas;

- Evento de Extensdo: a¢do que implica na apresentagdo e/ou exibicao publica, livre
ou com clientela especifica, do conhecimento ou produto cultural, artistico, esportivo,
cientifico e tecnologico desenvolvido. Para que o evento seja reconhecido como extensao,
eles precisam ser concebidos e estruturados visando o publico externo, podendo haver a
participa¢do da comunidade da UTFPR.

- Prestacdo de Servigos: realizagdo do trabalho oferecido pela Instituicdo de

Educagao Superior ou contratado por terceiros (comunidade, empresa, 6rgao publico, etc.);
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a prestacdo de servigos se caracteriza por intangibilidade, inseparabilidade processo/produto
e nao resulta na posse de um bem. Aqui também se incluem as visitas técnicas.

No Campus de Apucarana, o cadastro das atividades de extensdo ¢ realizado pelo
professor coordenador das mesmas diretamente na DIREC (Diretoria de Relacdes
Empresariais e Comunitarias). Porém, esta diretoria se subdivide em DEPEX (para projetos
e programas de extensdo e para oficina e eventos de extensdao) DEPEC (para cursos de
extensdo) e DEPET (para a prestacdo de servigos) de acordo com o tipo de atividade
extensionista.

A DIREC organizou as atividades extensionistas em quatro linhas tematicas as quais
0s projetos e programas de extensao do Campus de Apucarana deverao estar vinculados:
“Ciéncia e educacao ambiental”; “Ciéncias na Educa¢do Bésica”; “Inovacao Tecnologica e
Empreendedorismo”; “Empreendedorismo Social - Transformagao com Justiga Social”. As
referidas linhas tematicas seguem detalhadas abaixo:

1 - Ciéncia e educagdo ambiental: A crise climatica mundial representa um dos
problemas mais urgentes enfrentados atualmente pela humanidade. Faz-se necessario,
portanto, abordar nos curriculos de graduacdo a conscientizagdo ambiental dos discentes,
evidenciado pelo valor de sustentabilidade da UTFPR. Espera-se assim inserir no mercado
de trabalho, profissionais com maior responsabilidade ambiental e social. Esta linha teméatica
inclui agdes de capacitagdo, estudos, diagnodsticos e geracdo de produtos. Projetos e
programas elaborados nesta tematica podem atuar no desenvolvimento de atividades
educacionais (palestras, jogos e dinamicas de grupo, etc.) para criangas e adolescentes de
escolas publicas e privadas de Apucarana. Além disso, também podem contemplar outras
institui¢des ou 6rgaos que atendam a esse publico, tendo como finalidade tratar de temas que
abrangem educagdo ambiental, reciclagem, reuso, consumo e descarte de produtos. Dessa
maneira, espera-se que o publico-alvo propague os conhecimentos adquiridos & comunidade,
mudando o comportamento em relagdo ao consumo de agua e a producdo e gestdo dos
residuos domésticos. Esta linha programatica abarca, mas com outro publico, projetos para
diagnésticos, estudos e caracterizagdo das aguas, do ar e dos residuos urbanos e industriais
de Apucarana e entorno para cooperados, empresarios e trabalhadores das empresas da
regido. Como resultado desses estudos, espera-se que surjam, em parceria com a
comunidade, formas alternativas de reaproveitamento e valorizagdo desses residuos.
Adicionalmente ¢ esperado que estas atividades contribuam para os valores de integracao

social e sustentabilidade que constam como objetivos do curso e valores institucionais da
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UTFPR. Pretende-se também realizar cursos de capacitacdo e exposi¢des dos produtos
desenvolvidos, bem como a divulgacdo das estratégias de minimizagao de geragdo de
residuos e melhorias no processo de gerenciamento junto aos geradores destes. O objetivo
dessa linha tematica ¢ ampliar os conhecimentos cientificos aliando-os aos conhecimentos
populares visando promover a justica ambiental (vinculada aos ODS 12,13, 14 ¢ 15).

2 - Ciéncias na educacao basica: Os campos unidades curriculares das ciéncias da
natureza envolvem o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico com importantes
contribuigdes, com consequéncias de alcance econdmico, social e politico. E uma realidade
o fato de que unidades curriculares como Ciéncias, Matematica, Fisica e Quimica possuem
altos indices de reprovacao e, muitas vezes, um baixo aproveitamento por parte do aluno.
Diante deste cenario, esta linha temadtica visa desenvolver estratégias didaticas em parceria
com as escolas publicas e privadas de Apucarana, além de outras instituigdes ou 6rgaos que
atendam a esse publico. Para isso, além dos licenciandos, incentivar-se-a a participagao dos
graduandos das tecnologias e engenharias para atuarem nestes projetos, o que contribuira
para a integracdo social dos discentes, valor institucional que consta nos objetivos do projeto
pedagogico do curso. Entende-se que o desenvolvimento de estratégias de ensino mobiliza
importantes habilidades cognitivas e criativas para a formagdo dos alunos, ao empregarem
os conhecimentos de base tecnologica. Portanto, o objetivo desta linha tematica ¢ atuar junto
a rede publica e privada de educacao com a finalidade de contribuir com a melhoria da
educacido basica de Apucarana e regido (Resolucao 69/2018, art. 8°; vinculada ao ODS 4).

3 - Inovacdo tecnologica e empreendedorismo: O setor empresarial tem grandes
desafios para se manter competitivo em um mercado cada vez mais exigente e segmentado.
Nesse sentido, esta linha teméatica tem como objetivo atuar em algumas cadeias produtivas
locais, para construcdo de uma rede de compartilhamento de atores sociais. Espera-se
propiciar um ambiente favoravel a inovagdo e ao empreendedorismo. Assim, esse
compartilhamento pode beneficiar a relagdo entre os alunos da UTFPR e
empresas/organizagoes ligadas aos setores primdrio, secundario e tercidrio. Espera-se
impulsionar o desenvolvimento de processos e produtos por meio de agregacao criativa de
ideias inspiradas em multiplas fontes, explorando métodos de cocriacdo e coprodugao, além
de contribuir para a formagao do aluno através do contato com transformagdes do mercado
de trabalho em que ele sera inserido. Para tanto, esta linha tematica abarca projetos que

atuam na qualificag@o profissional dos trabalhadores desses setores por meio de cursos e
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oficinas, identificados como necessarios, para as empresas € assessorias (vinculada aos ODS
8e9).

4 - Empreendedorismo social - transformacao com justica social: As atuais realidades
econdmica e social exigem um esfor¢o conjunto para enfrentar os problemas de ordem
econOmica e cultural. Para tanto, ¢ necessario atuar de maneira interdisciplinar e
interinstitucional. Nesta linha tematica de extensdo, estdo agrupados projetos que visam
prestar consultoria e assessoria para diversos grupos da cidade de Apucarana —
empreendedores solidarios, cooperativas, pequenas empresas, agricultura familiar, etc. Com
1ss0, ¢ possivel ampliar os conhecimentos com esses interlocutores numa via de mao dupla,
de maneira que os alunos da UTFPR possam contribuir com a sociedade e desenvolver
outros conhecimentos nido contemplados nas unidades curriculares. Além disso, estas
atividades contribuem na integracao social dos discentes, valor institucional que consta nos
objetivos do projeto pedagdgico do curso. Os projetos podem ser ofertados na forma de
cursos, oficinas, workshops, palestras, discussdes sobre inovacao por meio da realizagao de
meetups, hackathons e outros formatos a serem construidos em parceria com a comunidade.
Também estd no escopo desta linha realizar pesquisas e intervengdes em relagdo a percepgao
que a comunidade tem dos bairros, analisar como o crescimento urbano afetou/afeta a vida
em sociedade (fazendo um paralelo entre o passado, presente e perspectivas para o futuro),
a fim de construir acdes em conjunto para solucionar os problemas localizados. Nesse
sentido, o objetivo desta linha tematica ¢ aliar o empreendedorismo a inovagdo para
potencializar as expertises da UTFPR e melhorar as condigdes da comunidade local
(vinculada aos ODS 1 ¢ 10).

No Curso de Licenciatura em Quimica, as quatro linhas tematicas de atividades
extensionistas possuem campo de agdo para seus académicos, porém, as duas tltimas sdo as
mais proximas para o Licenciado em Quimica. E natural pensar na atuacio do estudante de
licenciatura em atividades didaticas e pedagogicas com aplicagdo na formacao e atualizacao
da comunidade, mas, para além disso, a formacao cientifica e profissional do quimico
também permite que ele atue no dmbito empresarial e de inovagao.

Desta forma, a estratégia do Curso de Licenciatura em Quimica de atuacdo na
extensdo envolve o uso de unidades curriculares extensionistas para promover agdes de
nossos académicos junto as escolas publicas e privadas da regido de Apucarana; mas também
como a participagdo dos nossos académicos juntos aos projetos/agdes/eventos de extensiao

cadastrados na DIREC.
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Para cumprir os 10% da carga horéria de extensdo, o académico deverd realizar um
minimo de 345h (trezentos e quarenta e cinco horas) de Atividades Académicas de Extensao

(AAE).
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4 CONTEXTUALIZACAO

4.1 CONTEXTUALIZACAO NACIONAL, REGIONAL E LOCAL

Apucarana ¢ um municipio localizado no centro-norte do Estado do Parana, no
Brasil. Situa-se a 369 quilometros da capital do estado, Curitiba, a 50 quilémetros de
Londrina e a 68 quilémetros de Maringa. Possui uma area de 555 quilometros quadrados. E
conhecida como "Cidade Alta" e reconhecida como capital nacional do boné. Sua populacao,
conforme estimativas do IBGE de 2021, ¢ de 137.438 habitantes, sendo a 11* cidade mais
populosa do Parana. A industria do couro, do processamento de cereais e o setor da
confecgcdo exercem destaque na atividade econdmica do municipio de Apucarana. A
agricultura também tem vérias vertentes positivas como a avicultura, soja, milho, trigo e
café; e o comércio polariza uma grande regido consumidora.

A cidade teve sua origem no ano de 1938, sendo criada pela Companhia de Terras
Norte do Parand (CTNP). Em sua génese, Apucarana servia como um centro urbano
destinado a atender as necessidades da populagdo rural em seu entorno e principalmente para
a comercializag¢ao da producao agricola, at¢ entdo baseada na pequena produgdo familiar de
café e de culturas intercalares, com destaque para arroz, feijao e milho. Com o éxito
alcangado e com as movimentagdes da sociedade local, Apucarana foi elevada a condi¢ao
de municipio e sede de comarca em 1944, apds desmembramento de Londrina. Tal
caracteristica reforgou sua centralidade, passando a disponibilizar servigos administrativos
complexos, acrescentando-se a importancia de seu comércio varejista e atacadista, para o
escoamento da produg¢do agricola e fornecimento de artigos manufaturados provindos de Sao
Paulo e outros centros, como Londrina, e atividades de reparo e manutencdo de
equipamentos. A partir de 1960, o municipio de Apucarana assume nova configuracao
econdmica com a implantacdo pelo Estado de infraestrutura bésica que favoreceu o
incipiente processo de industrializagdo, fruto de iniciativas locais (VIETRO, 2006).

Atualmente, a Regidao Metropolitana de Apucarana ¢ a 8* maior regido metropolitana
do Parand. Foi instituida pela da Lei Complementar Estadual 187, de 13 de janeiro de 2015
(PARANA, 2015), sendo formada pelos municipios de Apucarana, Arapud, Ariranha do
Ivai, Borrazopolis, Califérnia, Cruzmaltina, Faxinal, Godoy Moreira, Grandes Rios,
Ivaipora, Jardim Alegre, Kalor¢, Lidianopolis, Lunardelli, Marilandia do Sul, Marumbi,

Maua da Serra, Novo Itacolomi, Rio Bom, Rio Branco do Ivai, Rosario do Ivai, Sdo Jodo do
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Ivai e Sao Pedro do Ivai. Sua populagdo estimada ¢ superior a 296 mil habitantes (Quadro
2). Segundo o Instituto Paranaense de Desenvolvimento Economico (IPARDES) no ano de
referéncia 2010, o municipio possuia um indice de urbanizacdo de 94,36%, e indice de
desenvolvimento humano (IDH) de 0,748. Outro marcador relevante para o municipio de
Apucarana, com ano de referéncia em 2018, foi o Valor Adicionado Fiscal (VAF) de
R$1.824.190.145,00 constituido por: agropecudria (13,92%), industria (40,36%),

comércio/servigos (45,54%) e recursos proprios (0,18%).

Quadro 02 — IDHM, municipios da Regido Metropolitana de Apucarana e Populacédo

Municipio IDHM (2010) Populacao Estimada (2021)
Apucarana 0,748 137.438
Arapua 0,676 2.951
Ariranha do Ivai 0,670 2.026
Borrazépolis 0,717 6.290
California 0,722 8.641
Cruzmaltina 0,666 2.892
Faxinal 0,687 17.379
Godoy Moreira 0,675 2.850
Grandes Rios 0,658 5.379
Ivaipora 0,730 31.886
Jardim Alegre 0,689 11.067
Kaloré 0,721 3.996
Lidianopolis 0,680 3.155
Lunardelli 0,690 4.695
Marillancia do Sul 0,691 8.793
Marumbi 0,721 4.676
Maua da Serra 0,652 10.994
Novo Itacolomi 0,710 2.836
Rio Bom 0,729 3.162
Rio Branco do Ivai 0,640 4.121
Rosario do Ivai 0,662 4.595
Sao Jodo do Ivai 0,693 9.897
Sdo Pedro do Ivai 0,717 11.109
Média: 0,693 Total: 296.157

Fonte: IBGE, 2022

Considerando-se o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) em
analises socioeconomicas, Apucarana (0,748) ficou a frente dos 23 municipios que compdem

sua Regido Metropolitana (0,693) e equiparou-se com a média do Estado do Parana (0,749).



42

Apucarana encontra-se em constante desenvolvimento, por contar com
diversificadas entidades, voltadas, acima de tudo, para o fortalecimento da industria, do
comércio e para o desenvolvimento pleno e sustentdvel da regido. Neste contexto, as
instituicdes de ensino possuem um papel imprescindivel no desenvolvimento de pessoas
qualificadas, com condi¢des de gerar competéncias e habilidades que estimulem e colaborem
com o desenvolvimento regional.

A rede municipal de ensino de Apucarana se destacou recentemente, em 2019, pelo
excelente desempenho na tltima avaliagio do Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB), divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP). O indice médio da rede municipal, isto ¢, anos iniciais, ficou em
7,6, superando a meta de 6,3 e mostrando que o aprendizado das criangas estd adequado. No
entanto, para anos finais (rede estadual) o IDEB foi 5,0 com meta de 5,5. O menor indice foi
observado para o ensino médio (4,5, porém, com meta de 3,9). O Quadro 3 apresenta o perfil
mais recente para dados educacionais de matriculas nas diferentes modalidades da educagao

no municipio de Apucarana em comparagdo com a regido e com o Estado.

Quadro 03 - Perfil de matriculas na Educag@o de Apucarana.

Educacio Fonte Ano Municipio Regido Estado
Matriculas na Educagdo Bésica |y pogp | 2021 25.801 44744 | 2371191
(estudantes)
Matriculas na Creche (estudantes) | MEC/INEP 2021 2.273 4.048 197.664
Matriculas na Pré-escola MEC/INEP | 2021 3241 5680 | 276973
(estudantes)
Matriculas no Ensino
Fundamental (estudantes) MEC/INEP 2021 14.694 25.589 1.348.296
Matriculas no Ensino Médio |\ rpepvgp | 2021 3.607 6.190 | 378.660
(estudantes)
Matriculas na Educagdo
Profissional (estudantes) MEC/INEP 2021 1.177 1.410 103.807
Matriculas na Educagdo Especial - | e app | 021 513 1.456 43.978
Classes Exclusivas (estudantes)
Matriculas na Educacdo de Jovens
¢ Adultos (EJA) (estudantes) MEC/INEP 2021 1.235 2.477 114.388
Matriculas na Educagdo Superior |\ rpevgp | 2020 5.107 5694 | 333336
Presencial (estudantes)
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Matriculas na Educacdo Superior |\ oemapp | 2020 3.539 4.988 244226
a Distancia (estudantes)
Taxa de Analfabe'tlsmo de 15 anos IBGE 2010 5.90 6.28
ou mais (%)

Fonte: IPARDES, 2021

Segundo o INEP, Censo Escolar de 2019, cerca de 40% dos professores que atuam
no ensino médio nas escolas brasileiras ndo tém formagdo adequada nas unidades
curriculares que lecionam. S3o docentes que fizeram a graduacdo em outra area, nao
possuem licenciatura ou sequer se formaram na universidade. Ainda, vale destacar que o
Plano Nacional de Educagdo (PNE) para o decénio 2014/2024, instituido pela Lei n°
13.005/2014 (BRASIL, 2014) definiu 10 diretrizes que deveriam guiar a educagao brasileira
neste periodo e estabeleceu 20 metas a serem cumpridas na vigéncia. A Meta 15 objetivou
“garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formacao
dos profissionais da educagdo de que tratam os incisos I, II e III do caput do art. 61 da Lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), assegurado que todos os professores
e as professoras da educacdo basica possuam formacado especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam”. No entanto, o Relatorio
do 3° Ciclo de Monitoramento das Metas do PNE 2020 (INEP) (BRASIL, 2020) apontou a
questdo como meta ndo atingida. Segundo o Relatério, o nimero de professores com nivel
superior ultrapassou a casa dos 50% em todas as etapas da educagdo basica. E pouco, no
entanto, considerando que o Brasil pretendia assegurar o curso de licenciatura a todos os
docentes.

A Universidade Tecnologica Federal do Parani, Campus Apucarana, como
Instituicdo de Ensino, Publica Federal, tem atendido inimeras necessidades da comunidade
por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensao e sente-se responsavel pelo processo
de transformagdo da realidade regional. Ao oferecer ensino de qualidade, contribui
significativamente no nimero de atividades atualmente oferecidas pelo Campus.

A presente reestruturacdo do PPC curso de Licenciatura em Quimica do Campus
Apucarana da UTFPR objetiva atender a resolug¢do do CNE/MEC n. 2 de 20 de dezembro
de 2019 (BRASIL, 2019b) que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial e continuada dos cursos de Licenciatura. A nova reestruturagdo continua a atender as

demandas regionais relacionadas a necessidade de formacao de professores de Quimica para
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atuar na educagdo basica, comprometidos com o desenvolvimento humano em todas as suas
dimensodes e que exer¢am sua docéncia de maneira responsavel, critica, ética e criativa. Vale
destacar que a permanéncia de oferta do curso de Licenciatura em Quimica contribui com a
Meta 15 da Lei n° 13.005/2014 (BRASIL, 2014) assegurando formagdo especifica para
professores da educacao basica. Além de prestar-se a formagao de professores de Quimica
para a educagdo bésica, oportuniza a formacao de profissionais do ensino superior através
do encaminhamento aos Programas de Pds-Graduacao e também em atividades profissionais
do setor produtivo, como supervisdo de laboratorios, responsabilidade técnica em anélises

de controle de qualidade de matérias primas ou produtos acabados.

4.2 CONTEXTUALIZACAO DO CURSO

O Curso de Licenciatura em Quimica do Campus Apucarana da UTFPR iniciou suas
atividades em margo de 2011, visando a formagdo de profissionais para atuar no ensino de
Quimica, nos diferentes niveis; em atividades no ambito da Quimica dentro das atribui¢des
do respectivo conselho; como pesquisador no desenvolvimento de métodos e produtos e
como analista quimico, fisico-quimico e no controle de qualidade.

O curso tem oportunizado aos estudantes a participacao em Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP), iniciagdo cientifica (PIBIC), desenvolvimento tecnolégico e inovagao
(PIBIT) e de voluntariado em iniciagdo cientifica e tecnologica (PVICT), cujas atividades
tém resultado em publicagdes em importantes congressos € em periodicos da area. Os
docentes do curso estdo inseridos em grupos de pesquisa da UTFPR que atuam nas areas de
ensino de quimica, historia e filosofia no ensino de quimica, materiais, moléculas ativas,
entre outros. Diversos docentes da UTFPR-AP também participam de grupos e projetos de
pesquisa em outras institui¢cdes de ensino, orientando estudantes em programas de mestrado
académico, visando a integragao entre varias instituicdes de ensino superior.

Em 2019, o curso realizou o I EAPEQ (Encontro Académico de Pesquisa € Ensino
de Quimica). O EAPEQ ¢ um evento bienal que tem como objetivo geral a integracdo de
profissionais e estudantes da area de Quimica (e areas correlatas) nas suas mais diferentes
subareas, visando contribuir para a consolidacdo da comunidade cientifica da regido. Com a
realizacdo do mesmo, almeja-se promover o debate cientifico, incentivar e consolidar a
pesquisa cientifica e educacional, melhorar a qualidade da Educa¢ao em Quimica e integrar

os diversos niveis de ensino da Quimica com as areas de pesquisa. O II EAPEQ, realizado
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totalmente on-line em 2021 devido a pandemia por COVID-19, recebeu participantes e
palestrantes de varias regides do pais.

O curso de Licenciatura em Quimica tem ocorrido em regime semestral e suas
atividades formativas sdo realizadas no periodo noturno com a oferta de 88 vagas por ano.
O curso tem duragdo de oito periodos (4 anos) e, antes da presente reformulacao, possuia um
total de 3.320 horas, das quais eram distribuidas em 3.200 horas de unidades curriculares
obrigatdrias teoricas e praticas (incluindo 400 horas de estagio curricular obrigatorio), 120
horas de unidades curriculares optativas da area de aprofundamento do curso e 200 horas de
atividades complementares.

Com uma formagao voltada primordialmente para a docéncia na Educagao Basica, a
grade curricular do curso contava com unidades curriculares de carater cientifico e
pedagogicas, uma vez que se fazia essencial dispor de dominio sobre os fundamentos da
Quimica, conhecer e compreender a sua Historia e suas associagcdes com outras areas, tanto
quanto, sobre as metodologias e taticas que possibilitam a abordagem dos conceitos
quimicos em sala de aula.

Inicialmente, o curso foi implementado de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Quimica, homologada pelo PARECER CNE/CES 1.303/2001,
publicado no DOU de 7/12/2001, Secao 1, p. 25 (BRASIL, 2001c). Nesta matriz curricular
os estudantes apresentavam muitas dificuldades ao iniciar o curso, as unidades curriculares
do primeiro semestre como, por exemplo, Calculo Diferencial e Integral; Geometria
Analitica e Algebra Linear e Quimica Geral apresentavam grandes indices de reprovagéo
dos estudantes, resultando em muitos casos pelo abandono do curso diante das dificuldades
enfrentadas com essas e demais unidades curriculares. Essas consideragcdes em conjunto com
a necessidade de adequagdo do curso as exigéncias impostas pelas DCN estabelecidas pela
Resolugdo n°® 2, de 1° de julho de 2015, do CNE (BRASIL, 2015a), culminaram na
reformulacao do curso realizada no ano de 2018.

Com a reformulagdo da matriz curricular, uma ou mais unidades curriculares
sofreram: ajuste de carga horéria; deslocamento do periodo na grade; segmentacido de
unidades curriculares, entre outras alteracdes. Essa reformulacdo trouxe expressas
contribuicdes na questdo da retengdo dos estudantes, visto que muitos desses nao
conseguiam refazer as unidades curriculares nas quais ficavam retidos em razdo do nimero
de vagas para veteranos serem insuficientes e, em muitos casos, esse fato provocava uma

retengdo ao longo do curso, visto que a aprovacdo nessas unidades curriculares era pré-
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requisito para cursar outras. Assim, com a reformulacdo muitos estudantes conseguiram
eliminar alguns dos pré-requisitos e progredir no curso, inclusive houve um aumento
significativo no nimero de formandos nos semestres posteriores.
Vale destacar que neste curso de Licenciatura em Quimica foi implementado, desde
2011, o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao & Docéncia), apds submissao
e aprovagao de um projeto a CAPES, através do edital CAPES n° 2/2011. Neste momento o
programa foi visto pela institui¢do como um grande incentivador da permanéncia dos
estudantes no curso, um disseminador das atividades desenvolvidas no curso ¢ um subsidio
financeiro para os bolsistas. O programa era um incremento a formagao dos futuros
professores, pois eles vivenciavam no Campus uma valorizagao do trabalho de pesquisa em
Quimica aplicada ao participar das atividades nos colégios e relaciona-las as praticas da
Universidade. O ultimo edital executado no Campus, no periodo 2018-2020, contemplou um
total de vinte e quatro bolsistas de graduacdo, um professor coordenador de area e trés
professores supervisores. Os encontros eram realizados semanalmente na Instituicao, onde
acontecia o planejamento das atividades que visavam a melhoria do Ensino de Quimica na
Educacdo Basica nas escolas publicas parceiras. O programa se estabeleceu em execugdo na
Instituigdo por cerca de 10 anos, contemplando um total de, aproximadamente, 90 bolsistas.
Desde 2018 o curso de Licenciatura em Quimica conta com o Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP), que ¢ realizado por intermédio da Capes e integra as acdes da Politica
Nacional de Formagdo de Professores, como forma de incentivo a formacao de docentes em
nivel superior para a educacdo basica. O PRP tem como finalidade a implementagao de
projetos inovadores que estimulem articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educagdo basica. Instituido a
partir da Portaria n® 38/2018 da Capes (CAPES, 2018). com o objetivo de incentivar a
melhoria dos processos formativos a partir da integracdo entre Ensino Superior e Educacgao
Basica e da articulagdo entre teoria e pratica, o PRP concede bolsas aos docentes orientadores
(professores das universidades), aos preceptores (professores da Educagdao Bésica) e aos
residentes (estudantes das licenciaturas), os quais devem desenvolver atividades de imersao
nas escolas da Educag¢do Bésica a partir da segundo metade do curso. No curso de
Licenciatura em Quimica da UTFPR-AP, as acdes propostas no PRP/Quimica possibilitam
exercitar a relacdo entre teoria e pratica profissional, vivenciar a rotina escolar, do
funcionamento da escola e da cultura organizacional, por meio de atividades de

acompanhamento do planejamento pedagogico, da observacao e regéncia em sala de aula.
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Além disso, as agdes propostas no PRP/Quimica promovem espagos de formacdo que
mobilizam os residentes na elaboracdo dos planos de aula e oficinas temadticas que,
posteriormente, serdo colocados em pratica, em um trabalho coletivo e colaborativo que
envolve os professores da universidade e da Educagdo Basica. No biénio 2018-2020, foram
contemplados 24 estudantes da Licenciatura e trés professores da Educacdo Bésica,
chamados de preceptores, atendendo trés escolas da rede publica de ensino. No biénio 2020-
2022 (finalizado no més de marco), foram contemplados 29 bolsistas e, em razdo da

pandemia por COVID-19, as atividades foram realizadas a distancia.

4.3 QUADRO DE DADOS GERAIS DO CURSO

Quadro 04 — Dados gerais do curso de Licenciatura em Quimica da UTFPR — Apucarana.

Nome do curso Licenciatura em Quimica
Grau conferido Licenciado em Quimica
Modalidade Presencial
Duracao do curso 4 anos (8 periodos)

Semestral, sendo a matricula realizada por
Regime escolar unidade curricular, respeitados os pré-requisitos
e equivaléncias existentes.

Numero de vagas ofertadas anualmente 88
Turno Noturno
Inicio de funcionamento do curso 2011/01

Resolucdo COEPP 120/2010 de 17 de
Setembro de 2010

Portaria MEC n° 923, de 27/12/2018, D.O.U. n°
249, Secdo 1, pp. 298-313, de 28/12/2018

Ato de reconhecimento

Fonte: Coordenagao do Curso (2022)

4.4 FORMA DE INGRESSO E VAGAS

O Curso de Licenciatura em Quimica do Campus Apucarana da UTFPR oferta 44
vagas por semestre, preenchidas através do sistema de sele¢do unificada (SISU), gerido pelo
Ministério da Educacao (MEC) a partir de nota ponderada do ENEM. Quando for necessario
definir pesos para as notas do ENEM/SISU, devera ser encaminhado Oficio préprio anexo

ao processo do PPC encaminhado para Camara Técnica e COGEP.
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Outra possibilidade de ingresso ¢ a transferéncia interna (reop¢do de curso) e
externa, ambas mediadas a partir de editais especificos publicados semestralmente. Hoje, a
UTFPR seleciona seus estudantes iniciais 100% via sistema, tendo a possibilidade de ter

estudantes de todas as regides do Brasil.

4.5 OBJETIVOS DO CURSO

Em ambito geral, o presente curso de licenciatura visa contribuir com o
desenvolvimento do sistema publico de educagdo, através da formacao inicial e continuada
de professores da educacdo basica, aptos a pensar politica e pedagogicamente o sistema de
ensino, consolidando a UTFPR como uma institui¢do académica comprometida com o
fortalecimento das potencialidades e com a superacao das dificuldades regionais.

Sendo assim, sdo objetivos especificos desta licenciatura:

e Contribuir com as politicas publicas voltadas para a formacao de professores da
Educagao Basica, nas areas da Quimica (Ensino Médio);

e Promover a difusdo dos conhecimentos cientificos na comunidade local através de
projetos de pesquisa e extensdo desenvolvidos por professores e estudantes do

curso;

e Ampliar a cultura cientifica de estudantes da regido através de projetos de ensino e
extensdo desenvolvidos por professores e estudantes do curso em parceria com as

escolas locais;

e Oferecer uma solida base de conhecimentos ao estudante, de maneira a capacita-lo

para resolver uma ampla gama de problemas no contexto de Quimica e areas afins;
e [Estimular o desenvolvimento do espirito cientifico, reflexivo e ético;

e Fornecer conhecimento geral de problemas regionais, nacionais ¢ mundiais, nos
quais estdo inseridos conhecimentos quimicos e educacionais e que sdo objeto de

trabalho do profissional ora em formagao;

e Desenvolver a capacidade de elaborar e divulgar o conhecimento cientifico para
diferentes publicos e com diferentes midias;

e Desenvolvimento da interagdo, integracdo e comunicagao;

e Desenvolvimento da capacidade de lideranca.
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4.6 PERFIL DO EGRESSO

O curso de Licenciatura em Quimica visa formar profissionais capazes de articular,
integrar e sistematizar fendmenos e teorias utilizando linguagem cientifica em suas
diferentes representagdes. Ao reconhecer e interpretar modelos explicativos para fendmenos
ou sistemas naturais espera-se que o mesmo possa identificar as informagdes relevantes e
possiveis estratégias para resolver situacdes-problema, interpretando textos cientificos e
argumentando criticamente, considerando os aspectos culturais e de responsabilidade
socioambiental. Compreendendo o conhecimento cientifico e tecnologico como resultado de
uma constru¢do humana, ao egresso cabe analisar os proprios saberes e atualiza-
los continuamente, posicionando-se criticamente em relacdio ao desenvolvimento
tecnolodgico contemporaneo, sua presenca no mundo cotidiano e seus impactos na vida

social, assumindo posigdo ética para o exercicio da cidadania.

Conforme a RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019
(BRASIL, 2019):

Art. 5° A formacgao dos professores e demais profissionais da Educagdo, conforme
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), para atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da Educagdo Basica, tem como fundamentos:

I - a solida formag@o basica, com conhecimento dos fundamentos cientificos e
sociais de suas competéncias de trabalho;

II - a associagdo entre as teorias ¢ as praticas pedagogicas; e

IIT - o aproveitamento da formacdo e das experiéncias anteriores, desenvolvidas
em instituicdes de ensino, em outras atividades docentes ou na area da Educacgdo
(BRASIL, 2019, p.3).

Pode-se esperar que o licenciado em Quimica seja capaz de:

e Trabalhar diretamente na sala de aula;

e FElaborar e analisar materiais didaticos, como livros, textos, videos,

programas computacionais, ambientes virtuais de aprendizagem, entre outros;
e Realizar pesquisas em Educacdo Quimica;
e (Coordenar e supervisionar equipes de trabalho;

e Primar pelo desenvolvimento do educando, incluindo sua formacao ética,

a construcdo de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico;
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e Atuar no ensino nao formal, até agora pouco explorado, como ensino a
distancia, educacao especial (ensino de Quimica para portadores de necessidades
especiais), centros e museus de ciéncias e divulgacao cientifica;

e Continuar sua formagdo académica ingressando preferencialmente em cursos
de Pos-Graduagdo nas areas de Ensino de Quimica, Educagdo, Divulgacio
Cientifica ou qualquer das subareas da Quimica;

e Produzir conhecimentos relevantes para a area de Ensino de Quimica;

e Articular as atividades de ensino de Quimica na organizagdo,
planejamento, execugdo e avaliacao de propostas pedagogicas da escola;

e Manter atualizada sua cultura geral, cientifica e pedagogica, assim como seu
conhecimento técnico especifico;

e Dominar habilidades basicas de comunicagdo e cooperacao;

e Atuar profissionalmente com base nos principios da reflexdo sobre sua atuagao,
da pesquisa como meio de interpretar os problemas especialmente ligados ao
processo ensino/aprendizagem e da ética, como base da formagao para a cidadania

de seus estudantes.

O Licenciado em Quimica podera atuar em:
e Instituigdes de ensino que oferecem cursos de nivel fundamental e médio;
e [Editoras e em 6rgdos publicos e privados que produzem e avaliam programas
e materiais didaticos para o ensino presencial e a distancia;
e Espacos de educacao nao formal, como feiras de divulgacao cientifica e museus;
e Instituigdes que desenvolvem pesquisas educacionais;
e Empresas que demandem sua formacgao especifica ou atuar de forma auténoma, em

empresa propria ou prestando consultoria.

Além disso, o decreto-lei 5.452/43 (BRASIL, 1943) nos artigos 325 a 351, discorre
sobre o exercicio da profissao de quimico, direitos e deveres. O exercicio da profissao do
bacharel e licenciado em Quimica ¢ regulamentado pelo decreto n® 85.877 de 07/04/1981
(BRASIL, 1981), que estabeleceu normas para a execu¢do da lei n® 2.800 de 18/06/1956
(BRASIL, 1956), que cria os CRQs e CFQ e dispde sobre a regulamentacio da profissao do
quimico. A resolu¢ao normativa do CFQ n°® 36 de 25/04/1974, publicada no D.O.U. de
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13/05/1974 “da atribuicdes aos profissionais da Quimica e elenca as atividades

profissionais”, como segue (BRASIL, 1974):

1.

S A

*x

10.

11.
12.
13.

Direcao, supervisao, programagao, coordenacao, orientacao e
responsabilidade técnica no ambito de suas atribuigdes respectivas;

Assisténcia, assessoria, consultoria, elaboracdo de orcamentos, divulgacdo e
comercializacdo no ambito das atribuigdes respectivas;

Vistoria, pericia, avaliacdo, arbitramento de servicos técnicos, elaboracao de
pareceres, laudos e atestados, no dmbito das atribui¢des respectivas;

Exercicio do Magistério, respeitada a legislacao especifica;

Desempenho de cargos e fungdes técnicas no ambito das atribui¢des respectivas;
Ensaios e pesquisas em geral. Pesquisas e desenvolvimento de métodos e produtos;
Analises quimicas, fisico-quimicas, quimico-bioldgicas, bromatoldgicas,
toxicologicas, biotecnologicas e legais, padronizagdo e controle de qualidade;
Producdo, tratamentos prévios e complementares de produtos e residuos;
Operagao, manutencao de equipamentos e instalacdes; execucdo de trabalhos
técnicos;

Conducgao e controle de operagdes e processos industriais, de trabalhos técnicos,
reparos € manutengao;

Pesquisa e desenvolvimento de operacdes e processos industriais;

Estudo, elaboracdo e execucao de projetos de processamento;

Estudo da viabilidade técnica e técnico-econOmica no ambito das atribui¢des

respectivas.

Cabe ressaltar que para o Licenciado em Quimica, as atribui¢des profissionais sao do

item 1 ao 7, com énfase na atribui¢do 4, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases e o parecer

CNE/CES 1.303/2001, das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica
(BRASIL, 2001¢).

Uma pesquisa recentemente realizada no curso de Licenciatura em Quimica do

Campus Apucarana mostrou o perfil geral de egressos at¢ 2021. A maioria dos egressos

ministra aulas na Educacao Basica ou esta cursando pos-graduacao na area de Quimica. Em

menor nimero, outros entrevistados egressos responderam que ministram aulas na Educagao

Basica em unidades curriculares diferentes da Quimica, ou seja, de outra area. H4 quem

trabalhe na induastria e quem esteja cursando pos-graduacao na Area de Ensino. Trés
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respostas afirmaram atuar em aulas particulares e outras trés respostas afirmaram cursar pds-
graduacao em outra drea. H4 quem ministre aulas no Ensino Superior. A Figura 3 apresenta
o grafico de respostas para os egressos do curso de Licenciatura em Quimica da UTFPR

Campus Apucarana.

Figura 3 — Atuag@o profissional de Egressos do curso de Licenciatura em Quimica da UTFPR - Apucarana

Ministro aulas na Educacdo Basica na
disciplina de Quimica

Estou cursando pos-graduacéo na area de
Quimica

Ministro aulas na Educac&o Basica em area
diferente da Quimica

Trabalho em empresa ou industria

Estou cursando poés-graduagio na area de
Ensino

Ministro Aulas Particulares
Estou cursando pos-graduac@o em outra area
Ministre aulas no Ensino Superior

Cutros

Fonte: Coordenacao do Curso (2022)

A pesquisa com os egressos! do curso ocorreu em 2021. Com a abertura do curso em
2011, a primeira turma de formandos foi no ano de 2014. Para a pesquisa que deu origem
aos dados apresentados no grafico da Figura 3, foram considerados os egressos de 2014/1 a
2020/2, totalizando 57 egressos, dos quais 43 responderam ao questionario, o que
corresponde a 75% do total de respostas pretendidas. As opgdes apresentadas na Figura 3
nao sdo excludentes, ou seja, um mesmo egresso pode estar, a0 mesmo tempo, ministrando
aulas na Educag¢do Basica e cursando pos-graduacao na area de Ensino, por exemplo. Desse
modo, temos que, dos 43 respondentes: 30% atuam na Educagdo Bésica, ministrando aulas
na disciplina de Quimica; 18% ministram aulas em outras disciplinas; 2% ministram aulas
no Ensino Superior; 7% ministram aulas particulares; 23% cursam pds-graduag¢do em areas
especificas da Quimica, 14% na area de Ensino e 7% em outras areas; 14% trabalham em

empresas ou industrias; e 9% nao trabalham na area do curso.

'A pesquisa com os egressos fez parte de uma pesquisa mais ampla a qual objetivou investigar os motivos de
evasdo e permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica da UTFPR Campus Apucarana. Tal pesquisa fez
parte de um Trabalho de Conclusdo de Curso, defendido em 2021/2.
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5 ORGANIZACAO DIDATICO PEDAGOGICA

O curso de Licenciatura em Quimica da UTFPR, Campus Apucarana, foi
reestruturado de forma a atender o que estabelece a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996), a Lei n° 11.184, de 7 de outubro de 2005 (BRASIL, 2005a), o Estatuto e
Regimento Geral da UTFPR (UTFPR, 2018), a legislacao nacional pertinente as demais
diretrizes e regulamentos internos aplicaveis e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
do Curso de Graduagdo em Quimica (BRASIL 2001c¢), pela Resolugdo CNE/CES N°2/2019
(BRASI, 2019b) e Parecer CNE/CES N° 1/2019 (BRASIL, 2019c).

Desse modo, a nova organizacdo didatico-pedagodgica proposta visa incentivar,
difundir e ampliar a interdisciplinaridade, o processo de integracdo reciproca, capaz de
ultrapassar as fronteiras das diferentes areas do conhecimento, no intuito de promover a
integracdo das diferentes areas ao longo do curso. E objetivo, também, permitir que os
discentes estabelecam percursos académicos diferenciados ao longo do processo formativo
e que realizem a troca de experiéncias académicas por meio da mobilidade académica, em
ambito institucional, nacional ou internacional, tornando o profissional formado pela
UTFPR mais adaptado as demandas que a contemporaneidade exige.

Nesse contexto, o curso de Licenciatura em Quimica tem como énfase a formacgao
de recursos humanos no ambito da educacdo tecnoldgica, para os diversos setores da
economia, envolvidos em praticas tecnoldgicas e educacionais. Alia-se a essa formagdo, a
vivéncia com os problemas reais da sociedade, voltados, notadamente, para o
desenvolvimento local e regional sustentavel, desenvolvendo e aplicando a tecnologia e
buscando alternativas inovadoras para resolu¢do de problemas técnicos e sociais que
resultem em uma melhor qualidade de vida.

Assim, busca-se a constru¢do do conhecimento de forma ampla, integrando teoria e
pratica, por meio de atividades que possibilitem a aplicagdo do conhecimento tedrico no
desenvolvimento de agdes. Estas atividades devem estar inseridas na carga horaria semanal
das diferentes unidades curriculares que compdem a matriz curricular, bem como em
atividades de pesquisa e de extensao que contribuam, indiretamente, a compreensao do curso
e de seu papel na sociedade. Desse modo, na organizagdo didatico-pedagogica do Curso de
Licenciatura em Quimica, os processos de ensino e¢ de aprendizagem envolvem o
planejamento de agdes que visem engajar ativamente os estudantes para alcancar os

resultados de aprendizagem pretendidos.
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As praticas pedagodgicas, contidas na matriz curricular, desde os primeiros periodos
do curso, primam por metodologias ativas que permitem aproximar os estudantes do meio
profissional e promover efetivamente o conhecimento.

Ao longo dos anos, o MEC tem divulgado estatisticas que comprovam a caréncia de
professores de Ciéncias Naturais na Educacao Basica no pais. Segundo do INEP (BRASIL,
2017a), o numero de cursos de formagao de professores de Biologia ¢ de 355, muito superior
quando comparado com os 155 de Fisica, ou os 189 de Quimica, mesmo que somados aos
37 de Ciéncias, o que pode nos mostrar que a caréncia dos professores de Quimica nos dias
atuais advém tanto da falta de oferta de cursos para formagao desses professores, como da
evasdo dos licenciandos. Segundo Sampaio et al. (2002) o pais deveria formar cerca de
55.231 professores de Quimica na década, mas a previsao era de que apenas 25.514 seriam
formados de 2002 a 2010. De acordo com o INEP (BRASIL, 2017a), foram feitas 37.769
matriculas nos cursos de formagao de professores de Quimica no ano de 2017, mas nesse
mesmo ano s6 foram constatados 4.065 concluintes do curso, aproximadamente 11% do
nimero de matriculas.

Esse cenario pode estar relacionado também a falta de interesse dos jovens em
ingressar nos cursos de Licenciatura. Segundo o relatorio Politicas Eficientes para
Professores, publicado no ano de 2018 pela OCDE (Organizacao para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico), apenas 2,4% dos jovens demonstravam interesse em
ingressar em um curso de Licenciatura. Ainda segundo os dados, as mas condi¢des de
trabalho, o desprestigio social da profissao e a baixa remuneracao dos docentes no pais, t€m
ajudado a afastar os jovens do magistério.

Assim, frente a esse contexto altamente desafiador, a nova proposta didatico-
pedagogica do curso de Licenciatura em Quimica, atrelada a politicas de incentivo a
formacao docente (por ex.: PIBID e Residéncia Pedagbgica), tem como objetivo possibilitar
melhores condigdes de formacdo e atuagdo aos futuros profissionais, a fim de formar
professores e professoras que reflitam sobre sua pratica e que deem conta da realidade
educacional e de todos os seus desdobramentos, por meio de um projeto coletivo e unificado
de melhoria nos processos educativos, impactando de maneira direta os sistemas de ensino

da regido em que a Universidade estd alocada.
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5.1 ORGANIZACAO CURRICULAR

A elaboragcdo da nova organizagdo curricular para o curso de Licenciatura em
Quimica teve seu planejamento fundamentado nos principios expressos em diversos
dispositivos legais:

1) Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB) (BRASIL,
1996);

2) Base Nacional Comum Curricular, documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica, publicado em 2017
(BRASIL, 2017b).

3) Resolucdes e Pareceres do Conselho Nacional de Educagdo, em vigor nesta data:
Parecer CNE/CES 1.303/2001 de 06/11/2001 — trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Bacharelado e Licenciatura em Quimica (BRASIL, 2001c¢); Resolucao
CNE/CES 08/2002 de 11/03/2002 — estabelece as Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Bacharelado e Licenciatura em Quimica (BRASIL, 2002b); Resolugao CNE/CP N° 2, de
20/12/2019 — define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de
Professores para a Educagdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao
Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao) (BRASIL, 2019a); Resolugao
CNE/CP N° 1, de 27/10/2020, dispoe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo Continuada de Professores da Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formagdo Continuada de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formagao
Continuada) (BRASIL, 2020).

4) Deliberagoes do Conselho Estadual de Educagdo do Estado do Parana:
DELIBERACAO CEE/PR n° 04/2021, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Complementares para o Novo Ensino Médio do Parana (PARANA, 2021); DELIBERACAO
CEE/PR n° 02/2022, que estabelece normas complementares para a Educagdo de Jovens e
Adultos nos Ensinos Fundamental e Médio no ambito do Sistema Estadual de Ensino do
Parana (PARANA, 2022); e a DELIBERACAO CEE/PR n° 03/2018, que estabelece normas
complementares que instituem o Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e
orientagdes, com fundamento na Base Nacional Comum Curricular da Educacao Infantil e
do Ensino Fundamental e orientam a sua implementagao no ambito do Sistema Estadual de

Ensino do Estado do Parana (PARANA, 2018).


http://www.cee.pr.gov.br/sites/cee/arquivos_restritos/files/documento/2021-08/deliberacao_04_21.pdf
https://www.cee.pr.gov.br/sites/cee/arquivos_restritos/files/documento/2022-05/deliberacao_02_22.pdf
https://www.cee.pr.gov.br/sites/cee/arquivos_restritos/files/documento/2022-05/deliberacao_02_22.pdf
http://www.cee.pr.gov.br/sites/cee/arquivos_restritos/files/documento/2021-03/deliberacao_03_18_alt_04_20.pdf
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5) Documentos orientadores publicados pela Universidade Tecnologica Federal do
Parana (UTFPR): o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) - 2018/2022 (UTFPR,
2017a), aprovado a partir da Deliberacao n® 35/2017, de 18 de dezembro de 2017; o Projeto
Pedagoégico Institucional (PPI), aprovado a partir da Deliberagdo COUNI n° 14, de 28 de
junho de 2019 (UTFPR, 2019a); as Diretrizes para os Cursos de Graduagdo, aprovadas a
partir da Resolug¢do COGEP/UTFPR n° 142, de 25 de fevereiro de 2022 (UTFPR, 2022); o
Regulamento de Organizagdo Didatico-Pedagogica dos Cursos de Graduagao, aprovado pela
Resolugdo COGEP/UTFPR n°081, de 26 de julho de 2019 (UTFPR, 2019b); e a Politica
Institucional da Universidade Tecnologica Federal do Parana para a Formacgao Inicial e
Continuada de Professores para a Educagdo Basica, aprovada pela Resolugdo
COGEP/UTFPR n° 122, de 29 de novembro de 2021 (UTFPR, 2021a).

Nessa perspectiva, a filosofia de ensino adotada na estrutura curricular do curso de
Licenciatura em Quimica mobiliza o discente por meio de atividades voltadas a docéncia
desde o primeiro periodo do curso. Além disso, por meio da interdisciplinaridade, o
estudante ¢ capaz de identificar a necessidade e importancia de contetidos fundamentais de
Matematica, Fisica, Quimica, Humanidades ¢ Educacdo, além de melhor desenvolver as
habilidades e competéncias que fornecerdao embasamento para o seu desenvolvimento ao
longo de todo o curso, possibilitando uma formagao ampla e a0 mesmo tempo com enfoque
especifico para a formagao do futuro professor de Quimica.

Segundo Aranha e Souza (2013) a formagdo de professores tem se caracterizado
como um dos maiores desafios educacionais da contemporaneidade, uma vez que nao se
esgota na formacgao inicial € muito menos retira, da precariedade da formagao continuada
atual, conhecimentos para contornar as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar. Este
quadro se agrava cada vez mais, dado que a escola tem vivido um cendrio de crise
institucional, especialmente em virtude da crise de valores ideologicos sob os quais a escola
fundou-se dentro do projeto moderno de civilizagdo, que colapsa atualmente no contexto da
sociedade da informacao.

A partir do ponto de vista de que a docéncia ¢ uma profissdo, faz-se necessario, tal
como em outras, assegurar que as pessoas que a exercam tenham dominio adequado da
ciéncia, técnica e arte, possuindo assim competéncia profissional (GARCIA, 1999). Assim,
para este autor a formagao de professores se trata de uma dupla formacgao, onde se combinam

a formac¢do académica e a formagao pedagdgica.



57

Ainda segundo o autor, a formacao inicial de professores cumpre trés funcdes: a de
formacao e treino de futuros professores, a de certificagdo para exercicio da profissdo e a de
agente da mudanca do sistema educativo ao mesmo tempo em que contribui para a
socializagdo da cultura dominante.

A necessidade de transformagao nas praticas formativas e da superacdo do modelo
baseado na racionalidade técnica ¢ aclamada por todos os pesquisadores que tomam como
objeto de estudo o ensino. Tardif (2008) argumenta que o modelo baseado na racionalidade
técnica apresenta dois problemas epistemologicos: primeiro, por ser idealizado de acordo
com uma ldgica curricular, e ndo conforme uma légica profissional centrada no estudo das
tarefas e realidade do trabalho dos professores; e, segundo, por tratar os estudantes como
espiritos virgens, ndo levando em consideragdo suas crengas e representagdes anteriores a
respeito do ensino.

Mas esta concepcdo convive com uma posicdo mais humanista, que atribui uma
condi¢cdo axioldgica a primeira. Assim, inclui-se um marco de valores, um quadro ético
voltado a uma educacao integral.

As pesquisas acerca da formagdo de professores tém promovido reflexdes acerca da
identidade profissional docente e dos saberes que compdem a profissionalidade do professor.
Neste sentido, uma série de autores tem proposto tipologias para os saberes docentes como
contribuicdo para a institui¢do da profissionalizacdo docente, dentre os quais destacamos
Schulman (1986) e Porlan e Rivero (1998) e Tardif (2008).

Os resultados destas pesquisas mostram um abrangente leque de saberes que
abrangem desde saberes académicos a saberes desenvolvidos sob uma perspectiva pratica,
assim como idiossincrasias. Destes estudos destacamos alguns que sdo de maior interesse
em nosso contexto de formacao: os estudos de Tardif (2000), Schulman (1986) e Porlan e
Rivero (1998).

Tardif (2008) define o saber docente como ‘“um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagdo profissional e de
saberes interdisciplinares, curriculares e experienciais” (p. 36). Nessa perspectiva, os saberes
profissionais dos professores sdo temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e
situados, e carregam as marcas do ser humano. Os estudos de Tardif e colaboradores (2008)
tém como particularidade o reconhecimento da pluralidade e heterogeneidade do saber, com

destaque para os saberes da experiéncia que:
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[...] surgem como nucleo vital do saber docente, nucleo a partir do qual os
professores tentam transformar suas relagdes de exterioridade com os saberes em
relagdes de interioridade com sua prépria pratica. Neste sentido, os saberes
experienciais ndo sdo saberes como os demais; sdo, ao contrario, formados de
todos os demais, mas retraduzidos, “polidos” e submetidos as certezas construidas
na pratica e na experiéncia (p. 54).

Um segundo resultado de trabalhos realizados de acordo com essa perspectiva
epistemologica e ecoldgica ¢ que os saberes profissionais dos professores sdo variados e
heterogéneos, em trés sentidos. Em primeiro lugar, eles provém de diversas fontes. Em seu
trabalho, um professor se serve de sua cultura pessoal, que provém de sua historia de vida e
de sua cultura escolar anterior; se apoia em certos conhecimentos unidade curriculares
adquiridos na universidade, assim como em certos conhecimentos didaticos e pedagogicos
oriundos de sua formagdo profissional. Sdo também utilizados pelos professores aquilo que
podemos chamar de conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guias e
manuais escolares. Outra fonte ¢ o seu proprio saber ligado a experiéncia de trabalho, a
experiéncia de outros professores e em tradi¢cdes peculiares ao oficio de professor.

Os saberes profissionais também sdo variados e heterogéneos porque ndao formam
um repertério de conhecimentos unificado, por exemplo, em torno de uma unidade
curricular, de uma tecnologia ou de uma concepgdo do ensino; eles sdo, antes, ecléticos e
sincréticos.

Considerando que esses saberes sdo provenientes de diferentes fontes e que os
professores estabelecem diferentes relagdes com eles, tipologicamente Tardif (2008) os
classifica em: saberes da formacao profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia
pedagdgica), compreendido como o conjunto de saberes transmitidos pelas instituigdes de
formacdo de professores; os saberes unidade curriculares, correspondentes aos diversos
campos do conhecimento sob a forma de unidade curricular - sdo saberes sociais definidos
e selecionados pela instituicdo universitaria e incorporados na pratica docente; os saberes
curriculares, que correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e métodos a partir dos
quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura erudita e de formagao para a cultura erudita; e, por
fim, os saberes experienciais, que sdo aqueles saberes que brotam da experiéncia e sdo por
ela validados, incorporando experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de
habilidades, de saber-fazer e de saber-ser. O quadro 4 proposto pelo autor destaca as
diferentes origens dos saberes docentes assim como a forma de integragdo que tais saberes

tém com o trabalho docente.
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Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisicao

Modos de integracio no
trabalho docente

Saberes profissionais dos
professores

A familia, o ambiente de vida, a
educagdo no sentido lato, etc.

Pela historia de vida e pela
socializagdo primaria

Saberes provenientes da
formagao escolar anterior

A escola primaria e secundaria, os
estudos pds-secundarios ndo
especializados, etc.

Pela formagao e pela socializagao
pré-profissionais

Saberes provenientes da
formagao profissional para o
magistério

Os estabelecimentos de formagédo de
professores, os estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

Pela formagdo e pela socializagdo
profissionais nas institui¢des de
formacgao de professores

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

A utilizacdo das "ferramentas" dos
professores: programas, livros didaticos,
cadernos de exercicios, fichas, etc.

Pela utilizagdo das "ferramentas"
de trabalho, sua adaptagdo as
tarefas

Saberes provenientes de sua
propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e na
escola

A pratica do oficio na escola e na sala de
aula, a experiéncias dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializacdo profissional

Fonte: Adaptado de Tardif (2008)

Na tipologia de Schulman (1986), um dos primeiros estudos realizados em relagdo a

uma caracterizacdo dos saberes profissionais docentes, o autor analisou programas de
pesquisa e seus respectivos paradigmas, indicando avangos, limitagdes e contribuicdes
desses programas para o desenvolvimento profissional da docéncia.

A principal hipdtese do autor em seu estudo ¢ a de que os professores tém
conhecimento de conteudo especializado de cuja construgdo sdo protagonistas: o
conhecimento pedagdgico do contetido. Para o autor os professores precisam ter diferentes
tipos de conhecimentos, incluindo conhecimento especifico, conhecimento pedagogico do
contetdo e conhecimento curricular. Esses conhecimentos sdo apresentados como
proposicdes (conhecimento proposicional), casos (conhecimento de casos) e estratégias
(conhecimento estratégico). Em seu artigo, encontram-se trés categorias para a base de
conhecimento do ensino, presentes no desenvolvimento cognitivo do professor: subject

knowledge matter (conhecimento do contetido da matéria ensinada); pedagogical knowledge
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matter (conhecimento pedagdgico do contetido) e curricular knowledge (conhecimento
curricular).

O conhecimento do conteudo da matéria ensinada (subject knowledge matter) refere-
se as compreensdes do professor acerca da estrutura da unidade curricular, de como ele
organiza cognitivamente o conhecimento da matéria que serd objeto de ensino. Para o autor
esta compreensao requer ir além dos simples fatos e conceitos intrinsecos a pressupondo o
conhecimento das formas pelas quais os principios fundamentais de uma érea do
conhecimento se organizam. O dominio da estrutura da unidade curricular ndo se resume a
detengao dos fatos e conceitos do contetido, mas também a compreensao dos processos de
sua producdo, representagdo e validacao epistemologica, o que requer entender a estrutura
de uma unidade curricular.

Marcelo Garcia (1999) destaca dois componentes representativos deste do
conhecimento do contetido:

o O conhecimento substantivo que inclui informagao, ideias e topicos a conhecer, ou
seja, o corpo de conhecimentos gerais de uma matéria, os conceitos especificos,
defini¢des, convengdes e procedimentos, importante na medida em que determina o
que os professores vao ensinar e a partir de que perspectiva.

e O conhecimento sintitico que completa o anterior e representa o dominio que o
professor tem dos paradigmas de investigagdo de uma unidade curricular, o
conhecimento em relacdo a questdes como validade, tendéncias, perspectivas, no
campo de especialidade, assim como de investigagdo. No caso das ciéncias incluiria

o conhecimento sobre o empirismo ¢ os métodos de investigacdo cientifica.

O conhecimento pedagogico do conteudo (pedagogical knowledge matter) consiste
nos modos de formular e apresentar o contetido de forma a torna-lo compreensivel aos
estudantes. A énfase esta na reformulacdao do conteudo de tal forma que ele se torne
compreensivel aos estudantes. Este ¢ também o conhecimento que se refere a compreensao
docente do que facilita ou dificulta o aprendizado discente de um conteudo em especifico.
Para o autor, a chave para distinguir a base do conhecimento do ensino repousa na
interseccdo de conteudos e pedagogia, na capacidade que um professor tem de transformar
o conhecimento do conteudo que ele possui em formas pedagogicamente eficientes para o

contexto apresentado pelos estudantes.
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Por fim, o conhecimento curricular (curricular knowledge) admite o curriculo como
um conjunto de programas elaborados para o ensino de assuntos e topicos especificos em
um dado nivel, bem como a variedade de materiais instrucionais disponiveis relacionados
aqueles programas.

Porlan e Rivero (1998) em vista do impulsionamento das reformas educacionais e
das pesquisas relativas ao tema observam que a profissdo docente estd submetida a uma
conduta automatica, baseada em uma visao reduzida que leva o trabalho docente ao fracasso.

Desta forma assumem:

[...] anecessidade de compreender melhor as caracteristicas do conhecimento dos
professores em formagao e em exercicio, suas possibilidades reais de evolugao, as
alternativas de mudanca desejaveis e possiveis, as estratégias formativas que
podem favorecé-las, na perspectiva de que sejam os proprios professores que os
impulsionem a um processo gradual de transformacao do ensino, coerente com os
fins, sociais estabelecidos, da educacdo obrigatdria (p.10).

E neste contexto que os autores sugerem entdo sua tipologia. Baseando-se em uma
extensa analise de outros referenciais relativos ao conhecimento dos professores tais como
Zeichener, Schon, Gomes, Schulman entre outros, definem quatro saberes tipicos (PORLAN
e RIVERO, 1998):

Saberes académicos

Saberes baseados na experiéncia
Rotinas e guias de agoes
Teorias implicitas

Os saberes académicos se referem ao conjunto de concepgoes interdisciplinares
relativas aos conteudos, oriundos fundamentalmente dos processos de formagao inicial. Sao
explicitos e estdo organizados para atender a 16gica interdisciplinar.

Os saberes baseados na experiéncia se referem ao conjunto de ideias conscientes que
os professores usam durante a aula, relacionadas aos processos de ensino-aprendizagem.
Estes saberes se manifestam como crengas, principios de atuacdo, metaforas e imagens do
conhecimento pessoal. Possuem um alto nivel de organizagdo interna ja que pertencem ao
Senso comum.

Diferentemente de outros autores, Porlan e Rivero (1998) admitem dois saberes
tacitos, os quais nao estdo inclusos na pratica, mas que a orientam: as rotinas e as teorias

implicitas.
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As rotinas e guias de acdo se referem ao conjunto de esquemas tacitos que precedem

0s acontecimentos em sala de aula. Pertencem a um tipo de conhecimento que nos ajuda a

resolver problemas cotidianos, em especial aqueles com alta frequéncia de incidéncia. Sao

inevitaveis e sdo os responsaveis pela simplificacdo da tomada de decisdo. Este saber ¢

gerado lentamente e por processos de ambientacao.

As rotinas implicitas referem-se mais a um “nao saber”, no sentido em que sao teorias

que podem dar razdo as crengas e agdes dos professores. Como no caso das rotinas, guardam

relagdo com os esteredtipos sociais dominantes. Desta forma:

O conhecimento profissional dominante sugere ser o resultado de justaposicao
entre os quatro tipos de saberes, que sdo de natureza diferente, se geram em
momentos e contextos distintos, se mantém relativamente isolados uns dos outros
na memoria dos professores e se manifestam em distintos tipos de situacdes

profissionais ou pré-profissionais (p.63).

A Figura 4 apresenta a perspectiva dos autores em relacdo ao conhecimento existente

e identificavel em relagcdo ao conhecimento profissional docente desejavel.

Figura 4 - Saberes docentes segundo Porlan e Rivero (1998).
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Fonte: Extraida de Porlan e Rivero (1998, p.64)
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Observa-se que ainda que os saberes sejam identificados com os mesmos nomes,
sofrem reformulacdo e rearticulagdo. Enquanto encontram-se estanques ¢
compartimentados, estereotipados e caracterizados pelo enciclopedismo em sua fase
diagnosticada, os autores admitem que os mesmos se reapresentam reelaborados e instituidos
de um perfil autébnomo, além de vencer o mecanicismo das rotinas tipificadas e investindo
em uma diversificacao de préaticas.

Os autores aqui colocados além de demonstrarem diferentes posi¢des acerca do
conhecimento profissional nos chamam a atengdo para o fato de que tais saberes ndo se
encontram estanques, mas que os diferentes saberes sdo produto da articulagdo entre si
mesmos.

No caso da formagdao de professores de ciéncias destaca-se a intima correlagao
existente entre a natureza da ciéncia, parte constitutiva do conhecimento do contetido
cientifico e os saberes pedagogicos, como levantado por Porlan e Rivero (1998). O extensivo
estudo de revisdo proposto pelos autores destaca que o conhecimento acerca da natureza da
atividade cientifica tem intima relacdo com as metodologias de ensino-aprendizagem
empregadas pelos docentes.

Segundo Gil-Pérez et al. (2001) faz sentido pensar que, sendo formados em cursos
de ciéncias naturais (Fisica, Quimica, Biologia), os professores deveriam ter uma imagem
apropriada acerca da constru¢do do conhecimento cientifico. No entanto, concepgdes
empirico-indutivistas sdo proeminentemente difundidas no idedrio de professores de
ciéncias, o que consequentemente relaciona-se as posturas pedagogicas que propiciam uma
imagem deturpada do meio cientifico e de seus pressupostos metodoldgicos como ja
discutido anteriormente.

Gatti (2003) aponta que a separacdo, sem articulagdo entre as unidades curriculares
de conteudos basicos, especificos de areas do conhecimento, e conteidos de unidades
curriculares pedagogicas tem sido um dos fatores determinantes dos problemas da formacgao
de professores para a educagdo basica. A falta de integracdo entre os saberes nao permite
que uma reflexdo critica seja realizada, traduzindo-se em metodologias e concepgdes
deturpadas no que se refere a educacao cientifica.

Do ponto de vista da pesquisa em didatica das ciéncias, uma série de pesquisas tem
apontado para posi¢des metodologicas que visam a construcdo de concepgdes mais criticas
acerca do conhecimento cientifico, as quais se inserem tanto na educacao basica como forma

de construgdo de conceitos, assim como na formacao de professores a partir de aportes
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teorico-metodoldgicos nas atividades de ensino-aprendizagem. Neste contexto destacamos
a abordagem CTS&A (SANTOS; MORTIMER, 2002; PANSERA-DE-ARAUJO et al,
2009; PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO; 2007, TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA, 2005), o
uso da histéria e filosofia da ciéncia (MARTINS, 2006; MARTINS, 2007, MATTEWS,
1995), a abordagem investigativa (AZEVEDO, 2013; PARENTE, 2012; ZULIANI 2006) e
a argumentagdo (SANTOS; MORTIMER; SCOTT, 2001; SASSERON; CARVALHO,
2011; SARDA; SANMARTI, 2000; SA; QUEIROZ, 2007).

Reconhecendo-se a necessidade de diminuir a defasagem entre a preparacao atual
que a escola fornece e a que a sociedade exige, diversos paises tém desenvolvido reformas,
nas quais sublinha-se que a meta de uma educacao cientifica deve ser a preparacao de
estudantes cientificamente alfabetizados, para que assim possam participar do processo
democratico de tomada de decisoes (TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA, 2005).

Neste sentido, ainda que ndo consensual, ¢ latente a defesa de uma reorganizacao
curricular e metodologica em vistas a uma alfabetizacao cientifica o que tem sido alvo de
um consideravel numero de pesquisas que destacam diferentes objetos de estudo e visdes
filosoficas ao longo dos anos como os estudos de Auler e Delizoicov (2001), Cazelli e Franco
(2001), Brandi e Gurgel (2002), Sasseron; Carvalho (2008), Sasseron e Carvalho (2011),
Vilela-Ribeiro e Benitez, (2013) e Teixeira (2013).

Segundo Tenreiro-Vieira e Vieira (2005, p.192):

Atingir a meta da literacia cientifica implica que os estudantes possuam uma base
substancial de conhecimentos cientificos, bem como capacidades de pensamento
que lhes permitam continuar a aprender, a realizar-se no campo pessoal e
profissional e a lidar eficazmente com preocupagdes sociais.

Santos e Mortimer (2001) destacam que a alfabetizacdo cientifica e tecnologica se
tornou uma das principais metas da educagdo cientifica que nesse novo contexto objetiva
levar os estudantes a compreenderem como ciéncia e tecnologia se influenciam mutuamente
para tornar os estudantes capazes de usar tais conhecimentos na solu¢do de seus problemas
no dia-a-dia assim como a e a tomar decisdes com responsabilidade social.

Para Cachapuz et al (2005) as propostas atuais favoraveis a alfabetizacao cientifica
em massa vao além da importdncia geralmente dada a esta como condi¢do para um
desenvolvimento futuro, tendo se tornado condigdo sine qua non, uma exigéncia urgente

também a curto prazo. Neste sentido a defesa por uma alfabetizagdo cientifica toma por base
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a ideia de que o conhecimento cientifico se tornou necessario como meio para realizar opgdes
no cotidiano, como instrumento de capacitacdo para a participacdo em discussoes publicas
relacionadas a ciéncia e tecnologia, direito ao compartilhamento da emog¢ao e realizacao
pessoal quando da compreensdo do mundo natural. A alfabetizagdo cientifica se torna um
imperativo estratégico, clamando por uma educagao cientifica que seja capaz de engajar os
estudantes em estratégias que visem a constru¢do de competéncias e conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos. Mas ¢ claro, a propria concepgao de alfabetizagdo cientifica tem
suscitado uma série de debates.

Para os autores, a recuperagdao dos aspectos historicos e sociologicos das relacdes
entre Ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente podem contribuir para devolver ao ensino-
aprendizagem a vitalidade e relevancia do proprio desenvolvimento cientifico. Assim, a ideia
de alfabetizacdo cientifica n3o impde um rebaixamento ou desvio como meio de
acessibilidade ao conhecimento cientifico, mas sim uma reorientagao necessaria aos proprios
futuros cientistas, como meio de modificar a imagem deformada da ciéncia socialmente
aceita. Neste contexto destacamos as pesquisas referentes a Natureza da Ciéncia (NDC).

As concepcdes de estudantes acerca da natureza da ciéncia tém sido preocupacgdo de
pesquisadores em educacdo cientifica desde o inicio do século XX, os quais manifestam a
necessidade da inclusdo de discussdes acerca da atividade cientifica como forma de
promogao de uma concepcao mais adequada da Ciéncia (LEDERMAN, 1992). Como
exemplo, Harres (1999), conduzindo uma revisao acerca de pesquisas sobre as concepgdes
de estudantes sobre a natureza da atividade cientifica destaca que entre as mais comuns
encontram-se:

e aconsideragdo do conhecimento cientifico como absoluto;

e aideia de que o principal objetivo dos cientistas ¢ descobrir leis naturais e verdades;
e lacunas para entender o papel da criatividade na produgdo do conhecimento;

e lacunas para entender o papel das teorias e sua relagdo com a pesquisa;

e incompreensdo da relagdo entre experiéncias, modelos e teorias.

Segundo Moura (2014, p.32):

A natureza da Ciéncia ¢ entendida como um conjunto de elementos que tratam da
construgdo, estabelecimento e organizacdo do conhecimento cientifico. Isto pode
abranger desde questdes internas, tais como método cientifico e relacdo entre
experimento e teoria, até outras externas, como a influéncia de elementos sociais,
culturais, religiosos e politicos na aceitagao ou rejeicao de ideias cientificas.
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A compreensao da natureza da ciéncia ¢ considerada um dos preceitos fundamentais
na formacdo de estudantes e professores, criticos e integrados (MOURA, 2014). Neste
ambito uma série de pesquisas tém tratado do assunto no ambito da educacgdo cientifica.

Em uma perspectiva ampla, a natureza da Ciéncia envolve uma gama de saberes
epistemologicos, filosoficos, historicos e culturais acerca da Ciéncia, significando um saber
compreensivo acerca da atividade cientifica. Este saber compreensivo ndo € consensual, uma
vez que no ambito das pesquisas acerca da educagdo cientifica as posi¢des sobre quais sdo
os aspectos fundamentais que compdem uma visdo critica acerca da atividade cientifica
divergem tanto quanto as produgdes existentes nos campos da filosofia e da sociologia da
ciéncia (ACEVEDO et al.,, 2005). Desde os principais trabalhos resultantes da Nova
Filosofia da Ciéncia, aspectos tais como logica falsificacionista (POPPER, 1972; 2010;
LAKATOS, 1999), criticidade (POPPER, 1972; 2010 LAKATOS; 1999), dogmatismo
(KUHN, 2011; 2012, FEYERABEND, 2011a; 2011b), revolu¢ao (KUHN, 2011;
FEYERABEND, 2011a 2011b), pluralismo metodolégico (FEYERABEND, 2011a, 2011b),
aspectos metafisicos (BACHELARD, 2000), tecnocientificismo (LATOUR, 2011), aspectos
sociais, politicos, econdmicos e culturais (BLOOR, 2009; FEYERABEND, 2011a; 2011b;
KUHN, 2011), transitam nas discussdes entre filosofos e socidlogos disputando influéncia
sobre os procedimentos que caracterizam os caminhos seguidos pelo conhecimento
cientifico sem um acordo definitivo. De fato, este desacordo é um indicativo da
complexidade da atividade cientifica quando tratada a luz do pressuposto de que esta ¢ uma
atividade humana.

Apesar da admissdo da falta de um consenso generalizado, concorda-se aqui com a
posi¢ao de Gil-Pérez et al. (2001) que apontam para sete perspectivas que deveriam ser
evitadas na instituicdo de uma epistemologia da atividade cientifica.

A primeira concepgdo apontada ¢ a concepgdo empirico-indutivista atedrica que
aponta para o afastamento entre teoria e pratica na ciéncia caracterizando a neutralidade
como pressuposto basico da observacao cientifica. As hipoteses tém papel relegado neste
contexto.

A segunda deformacdo apontada refere-se a visdo rigida da ciéncia, exclusivamente
estruturada a partir do “M¢étodo Cientifico”, que lhe garante seguranca acerca dos dados
obtidos da observagao. O método cientifico ¢ concebido como uma sequéncia de passos que

assegura a ciéncia sua natureza rigida.
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Ligada a visdo anterior esté a terceira concepgao apontada pelos autores, que indicam
uma visao aproblematica e a-histdrica, portanto, dogmatica e fechada da atividade cientifica.
Os contextos histdrico, politico € econdmico estdo muitas vezes omitidos e o conhecimento
cientifico deixa de ser a busca por respostas a uma pergunta.

A quarta deformacao ¢ colocada como pouco abordada pelos estudos tedricos e trata-
se da compartimentalizagdo dos estudos, ou seja, de uma visao excessivamente analitica da
atividade cientifica sem uma posterior reanalise e reestruturacdo do contexto. Isso reforca
um carater limitado e simplificador.

A visdo de progresso linear, cumulativo e evolutivo do conhecimento cientifico ¢ a
quinta deformacao apontada pelos autores. Tal deformagdo soma elementos para uma visao
simplista da atividade cientifica e de como o conhecimento cientifico se relaciona com os
aspectos historicos e humanos. Frequentes confrontagdes entre teorias rivais, controvérsias
cientificas, e os complexos processos de mudanga sao omitidos na abordagem dos contetudos
cientificos.

A sexta visdo apresentada pelos autores ¢ uma das mais referidas entre trabalhos
teoricos de pesquisa e idearios de professores de ciéncias: a de que a atividade cientifica ¢
individualista e elitista. Desta forma, o trabalho cientifico ¢ caracterizado pela soliddo e, em
geral, ¢ realizado por individuos impares, ou seja, génios ou pessoas especiais.

Por ultimo, apresenta-se a negacdo das relagdes CTS, o que transmite uma ideia
descontextualizada da ciéncia e credita a ela a imagem de uma atividade neutra. Entdo o
cientista ¢ visto como alheio a tomada de decisdes, preso em sua “torre de marfim”,
individuo acima do bem e do mal.

As visdes deformadas ndo devem ser admitidas como pecados-capitais, mas sao
importantes no contexto defendido pela educacdo cientifica. Nao devem ser enxergadas de
forma auténoma, mas sim, relacionadas, formando um esquema conceitual integrado.

O quadro tedrico anteriormente exposto coloca em posi¢do central a intrinseca
relacdo entre elementos da Natureza da Atividade Cientifica com o Conhecimento
Pedagogico do Contetido, assim como a necessidade de que esta relacdo se torne foco da
pratica profissional docente.

E pertinente dizer que observando-se a Base Nacional Comum Curricular assim
como as Diretrizes para a Formagao de Professores da Educacdo Bésica € latente este mesmo
didlogo no qual o primeiro documento mostra grande preocupacdo com a Natureza da

Atividade Cientifica, quer seja em seu aspecto ontologico, epistemoldgico, metodologico ou
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axiologico como forma de constituicdo de um sujeito capaz de atuar de forma cidada em
relagcdo as tematicas concernentes as Ciéncias da natureza e suas tecnologias especialmente
em relagdo a sustentabilidade, enquanto o segundo documento da especial atencdo para a
pratica pedagdgica e a articulacdo desta com os conteudos técnico-cientificos e os valores
de uma educag¢do para o humanismo.

Considerando este contexto a organizagdo didatico pedagodgica do curso de
Licenciatura em Quimica, sintetizada em sua Matriz Curricular, se vale desta articulacao
epistemologica, referendada pelo aspecto legal como parte da formagao de um profissional
capacitado para exercer e promover uma educacdo humana em prol da sustentabilidade.

As unidades e componentes curriculares do curso de Licenciatura em Quimica se
encontram agrupados em 3 grandes grupos como proposto pelas diretrizes para os cursos de
formagdo de professores, como forma de promover a constru¢do e mobilizacdo das
competéncias ¢ habilidades necessarias a docéncia conforme as proprias diretrizes. Os
anexos A, B, C e D trazem tabelas que indicam as unidades curriculares em que ha uma
articulacdo direta de cada uma das competéncias e habilidades. A seguir descreve-se
sucintamente os principais objetivos de cada uma das unidades pertencentes aos diferentes
grupos.

O primeiro grupo destinado a formagao de habilidades e competéncias pedagogicas
e também de conhecimentos pedagogicos do conteudo contempla unidades curriculares das
areas de educagao, ensino e também humanidades. Busca-se assim a imersao dos estudantes
no didlogo com os campos de discussdo referentes ao campo e a natureza da atividade do
professor, a natureza do conhecimento, aos processos de ensino-aprendizagem, aos recursos
e metodologias empregaveis como estratégias de ensino, as novas tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo, a uma educagdo para os direitos humanos, de acordo com a
Resolugdo no 1, de 30 de maio de 2012: Parecer CNE/CP no 8/2012 (BRASIL, 2012a), assim
como para uma postura de lideranca, empreendedorismo e inovagao.

No primeiro grupo de wunidades -curriculares se encontram divididas em

Humanidades, Educagao ¢ Ensino.


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp001_12.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10389-pcp008-12-pdf&category_slug=marco-2012-pdf&Itemid=30192
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Quadro 06 — Unidades curriculares do Grupo I (Habilidades e competéncias pedagogicas).

Humanidades

Educacao

Ensino

Relagdes Humanas e Lideranca

Historia da Educagdo

Introdugédo a Licenciatura em Quimica

Introdugdo aos estudos de relagdes

étnicas, raciais e sociais.

Psicologia da Educagao

Filosofia e sociologia do Conhecimento

Cientifico

Estudos Culturais da Ciéncia e

Educac¢ao

Organizagdo do Trabalho

Pedagogico e Gestdo Escolar

Elementos de Historia e Filosofia da

Quimica

Empreendedorismo

Didatica

Ciéncia, Sociedade ¢ Ensino de Quimica

Politicas Educacionais

Jogos e Recursos Tecnologicos no Ensino

de Quimica

Experimentagao para o Ensino de

Quimica

Planejamento e Pratica no Ensino de

Quimica

Processos Avaliativos em Ensino de

Quimica

Fonte: Coordenagdo do curso (2022).

A unidade curricular de relagdes humanas e lideranga busca trabalhar no estudante

as chamadas soft skills, ou seja, habilidades comportamentais que sao extremamente

valorizadas no mundo do trabalho. Ao mostrar a importancia de se trabalhar em grupo e

aprender a se comunicar de forma assertiva, o estudante desenvolve competéncias

interpessoais que irdo contribuir para sua vida académica e profissional, fortalecendo o

espirito de lideranga.
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Em consonancia com a resolu¢ao n° 1, de 17 de junho de 2004 (BRASIL, 2004a), a
unidade Introdugao aos estudos de relagdes €tnicas, raciais e sociais preconiza o estudo dos
conceitos de etnia, raga, diversidade e grupo social como caminho para o estudo critico da
complexidade das relacdes étnicas, raciais e sociais na estrutura brasileira. Desta forma
busca promover a habilidade de reconhece o racismo e a discriminagao étnico-racial e social
na formagao do Brasil e as consequéncias da estruturacdo do pais com fatos contemporaneos,
especialmente o quadro de desigualdade socioecondmica do Brasil. Desta forma contribui
para a percepcao da pratica docente como agdo conscientizadora e de resisténcia para a
discriminacao étnica, racial e social, propondo a interdisciplinaridade da Quimica com outras
ciéncias como caminho e potencialidade para a desmistificagdo das desigualdades étnicas,
raciais e sociais.

Em qualquer setor produtivo ou de prestacdo de servigos ¢ importante estimular a
inovagdo e criatividade. Nesse contexto, a unidade curricular de empreendedorismo busca
promover a autonomia intelectual, contribuindo para a formagao do individuo ao trabalhar o
perfil empreendedor e geracdo de novas ideias que melhorem o modelo de negdcio ja
existente ou crie novos nichos de mercado. Ao trabalhar a promog¢do de atitudes
empreendedoras, o estudante desenvolve habilidades e competéncias técnicas ou de gestao
para além das caracteristicas individuais.

As unidades curriculares Pedagdgicas relacionadas a area de Educacao do Curso de
Licenciatura em Quimica da UTFPR - Apucarana visam formar um docente capaz de
interpretar o seu contexto histdrico articulado ao processo educacional, a realidade da escola
e a sua missao transformadora. Subsidiando assim uma complementacao na formagao do
Licenciado em Quimica para o planejamento e comprometimento com o seu papel de agente
social no projeto educativo.

A Histoéria da Educacdo permite refletir o caminho ja percorrido e conscientizar, da
maneira mais intencional possivel, a implementacdo de um projeto formativo para as
mudangas sociais e pedagogicas necessarias.

Os conteudos de Psicologia Educacional tém como finalidade oferecer aporte tedrico
e pratico sobre as teorias da aprendizagem, desenvolvimento humano, aspectos psicoldgicos
influentes no processo de ensino e aprendizagem, e relacionamento interpessoal no contexto
escolar alinhado ao conhecimento da subjetividade humana e suas intersec¢des. Estes
aspectos preconizam o apontado pela Resolug¢do no 1, de 30 de maio de 2012 (BRASIL,
2012a) e pelo Parecer CNE/CP no 8/2012 (BRASIL, 2012b).


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp001_12.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10389-pcp008-12-pdf&category_slug=marco-2012-pdf&Itemid=30192
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A Didatica Geral exerce importante fun¢do na sistematiza¢do e organizacdo do
ensino, no estabelecimento de elos entre as opgdes filosoficas e politico-pedagogicas do
professor e na aproximacao entre teoria e pratica na formacao docente. Contribuindo para a
analise e avaliagdo da fundamentacdo do Trabalho Pedagdgico e de uma pratica reflexiva e
critica, garantindo a unidade entre teoria e pratica, destacando a importancia do trabalho
coletivo na escola e a articulagdo entre gestdo escolar e rendimento escolar, sempre tendo
como foco o processo ensino-aprendizagem e metodologias adequadas.

O estudo das Politicas Publicas Educacionais permite compreender as bases legais
quanto ao direito, a organizagdo ¢ os desafios decorrentes da implementacdo de uma
educagdo de qualidade. Desvenda a importancia do desenvolvimento de uma atitude critica
face as modas pedagdgicas e o jogo de identidades no espaco educativo, de situar a funcao
social da escola e de uma pratica docente que permita reconhecer-se como sujeito, autor e
ator, de sua propria existéncia na narrativa pedagdgica em que esta inserido, tendo em vista
as mudangas a partir de pessoas e de lugares concretos.

Nas unidades curriculares da area de Ensino de Quimica sdo abordados topicos
referentes a formacao do professor de Quimica, buscando articular os conceitos cientificos
a partir do estudo de diferentes teorias e metodologias de ensino e aprendizagem e também
da pratica nos estagios supervisionados e nas atividades praticas como componente
curricular. Desse modo, além de possibilitar aos licenciandos reflexdes acerca do ensino e
da aprendizagem da Quimica na Educacdo Bésica, essas unidades curriculares t€ém como
objetivo construir um ambiente de discussoes acerca do papel da Quimica na formagao dos
futuros professores, assim como problematizar visdes e experiéncias relacionadas a pratica
docente e aos saberes que foram construidos de maneira ndo reflexiva pelos licenciandos ao
longo de sua vivéncia escolar anterior. Um primeiro contato ¢ produzido pela unidade
curricular Introdugdo a Licenciatura em Quimica que visa discutir em um ambito geral o
contexto da formagao de professores de seu ponto de vista legal, axiologico, epistemologico
e metodologico em consonancia com discussdes sobre o papel social da Quimica como
unidade curricular escolar.

As unidades curriculares foram organizadas a partir do pressuposto ja admitido
anteriormente em relagdo a articulagdo entre a natureza da atividade cientifica ¢ a formacgao

profissional calcada na pratica a partir do conhecimento pedagédgico dos conteudos.
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Neste sentido, como ja admitido, ¢ extremamente importante o papel de uma imagem
critica acerca da natureza da atividade cientifica como parte integrante da sustentacao tedrica
e também metodologica de praticas inovadoras no ensino das ciéncias.

Assim as unidades aqui propostas ao mesmo tempo que visam a discussdo de
elementos de natureza da ciéncia ou o estudo de metodologias de ensino diretamente ligadas
ao ensino de quimica buscam articular estes dois conhecimentos através das atividades
praticas como componente curricular.

Se em algumas unidades ¢ privilegiado o aspecto da Natureza do Conhecimento
Cientifico, em outras ¢ o carater didatico-pedagogico das abordagens metodologicas que se
tornam foco. O somatodrio nos leva a uma articulacao robusta e coerente em relacao aos dois
aspectos mencionados como meio de articulagdo das habilidades almejadas pelas Diretrizes
para a Formacdo de Professores.

Assim, em um primeiro aporte constitui-se uma engendrada triade de unidades que
buscam abordar diretamente aspectos da natureza da ciéncia.

E papel da unidade curricular Filosofia e Sociologia do Conhecimento Cientifico a
discussdo de aspectos centrais do campo da filosofia geral, da filosofia da ciéncia e da
sociologia da ciéncia que se referem a Natureza da Atividade Cientifica, seus aspectos
ontoldgicos, epistemologicos, metodologicos e axioldgicos. Assim € ainda parte integrante
desta unidade curricular a integra¢do entre a discussdes acerca da natureza da atividade
cientifica e seu papel no ensino de quimica em vistas a uma formacao cidada.

A unidade Elementos de Historia e Filosofia da Quimica traz consigo discussoes
historiograficas acerca de episodios do desenvolvimento da quimica com um duplo objetivo,
permitir a compreensdo do desenvolvimento onto-epistemoldgico da quimica como ciéncia
ao longo da histéria e o desenvolvimento de seus principais conceitos e praticas
estruturantes, a0 mesmo tempo que promove a Historia da Ciéncia aliada as analises da
Filosofia e Sociologia da Ciéncia a possivel abordagem metodologica no ensino-
aprendizagem de conceitos em sala de aula, extrapolando o ensino tradicional, mas
agregando discussdes para a constituicdo de uma imagem mais critica do conhecimento
cientifico.

Com a unidade Ciéncia e Sociedade no Ensino de Quimica se d4 a trinca de unidades
curriculares que visam a discussdo da natureza da atividade cientifica do ponto de vista dos

estudos em historia e filosofia assim como CTSA. Nesta unidade sdo articuladas teorias
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relativas aos estudos CTSA e tematicas de grande relevancia na atualidade, além da
producao de materiais de divulgacao cientifica.

Uma tétrade de unidades curriculares se volta diretamente para o aspecto
metodolégico dos processos de ensino aprendizagem diretamente ligados ao ensino-
aprendizagem em consonancia com a primeira triade.

A unidade Jogos e Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo ¢ responsavel por
apresentar ambos como recursos didaticos assim como articular os pressupostos
epistemologicos desses dois recursos em prol da articulacdo de habilidades que permitam a
utilizacdo do pensamento computacional para além de um recurso de producdao de
conhecimento cientifico mas também como estratégia de ensino quando aliada ao ludico na
construcao de atividades didatico-pedagogicas, buscando alinhamento com o preconizado
na LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015 (BRASIL, 2015b).

Planejamento e Pratica no Ensino de Quimica ¢ a unidade curricular que movimenta
os recursos metodoldgicos e instrumentos epistemologicos propostos pelas unidades
antecedentes para a produ¢do de aulas e sequéncias didaticas, organizadas a partir dos
principais modelos e propostas de organizagdo curricular e estratégias de ensino-
aprendizagem defendidos no campo do Ensino de Ciéncias a partir de uma postura inovadora
em oposi¢ao ao ensino tradicional transmissivo. Nesse contexto, os licenciandos tém um
espaco de pratica e aplicagdo desses planejamentos em um ambiente simulado, o qual visa
possibilitar a problematizacao e reflexdo de elementos importantes da pratica docente.

Na unidade Processos Avaliativos no Ensino de Quimica serdo promovidas
discussdes acerca do curriculo e do papel da avaliagcao no ensino de Quimica, tendo como
objetivo desconstruir visdes reducionistas e simplistas desse importante processo, o qual
deve estar atrelado as propostas de planejamento e aos objetivos de ensino e aprendizagem
atrelados a pratica docente. Desse modo, contempla questdes relativas aos processos de
avaliacdo educacional, enfatizando os limites e possibilidades das politicas de avaliagdo na
contemporaneidade.

A Experimentagdo tem importante papel como aspecto epistemoldgico na Quimica
e ndo obstante as pesquisas apontam para a importancia da experimentagdo como recurso
metodoldgico, nao apenas como articulador dos aspectos estruturais de um determinado
conceito ou das relagdes propostas por um determinado quadro teérico, mas também como
articulador de aspectos relacionados a natureza da atividade cientifica. Tais relagdes sdo

articuladas na unidade Experimentacao no Ensino de Quimica.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
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E papel do professor ser um pesquisador da propria pratica, de forma que possa se
valer ndo apenas da pesquisa para estruturar filosoficamente e organizar metodologicamente
atividades didatico-pedagdgicas, mas também coletar dados de sua propria pratica para
proporcionara analise desta configurando a reflexdo sobre a pratica e os alcances de suas
propostas metodologicas. Neste sentido a unidade Introdugdo a Pesquisa em Ensino de
Quimica visa a apresentagdo dos principais congressos, periddicos e bases de dados
relacionados a 4area de ensino de quimica como espagos de coleta de material de
investigagoes teodricas e praticas assim como o estudo dos principais aspectos e metodologias
da pesquisa qualitativa ligadas as pesquisas em ensino de quimica assim como aplicaveis a
proposta de investigacao da propria.

O segundo grupo, alinhado as diretrizes para formacao de professores, preconiza as
habilidades linguisticas de comunicagdo e escrita e se dedica prioritariamente aos
conhecimentos referentes a area especifica de atuagao, neste caso, a Quimica como unidade
curricular escolar. Para além dos temas e aspectos especificos que competem ao
conhecimento da Quimica em uma dupla via, as unidades aqui instaladas procuram ampliar
os conhecimentos de Matematica e de Fisica como forma de possibilitar o didlogo
interdisciplinar de forma ndo ingénua e mais auténoma. E premente ainda dizer que as
orientagdes para a organizagao das unidades que competem a este segundo grupo ainda se
alinham ao preconizado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do Curso de
Graduacdo em Quimica em consonancia ainda com o prescrito pelo Conselho Federal de
Quimica quanto a habilitagdes extras que competem ao egresso para além da docéncia no
caso dos cursos de Quimica. Em um segundo momento adiante ¢ apresentado ainda como a
organiza¢do das unidades deste segundo grupo dialoga com os diferentes contetidos da area,

componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento previstos pela BNCC.
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Quadro 07 — Unidades Curriculares do Grupo II (conhecimentos da area especifica de formagdo — Quimica).

Quimica
Matematica Fisica
A " A Fisi
Geral BNCC | Inorganica Analitica Organica 1’s lc.o
Quimica

Quimica Geral |Quimica Quimica Quimica Fisico- Matematica  |Fisica A
e Inorgénica |Descritiva Analitica 1 Orgéanical |Quimica 1 para quimica
Laboratorio de |Quimica de Quimica Quimica Fisico- Célculo A Laboratorio de
Quimica 1 Coordenagdo 1 [Analitica 2 Organica2 |Quimica?2 Fisica A
Introdugdoa |Quimica de Introdugdo aos |Analise Introdugdoa |Geometria Fisica B
Quimica Coordenagdo 2 |Métodos Opticos|Organica  |Q. Quantica  |Analitica
Analitica Eletroanaliticos
Introducdoa |Inorgéanica Introducdo as Bioquimica |Fisico Célculo B Fisica C
Fisico- Experimental |Separagdes 1 Quimica
Quimica Analiticas Experimental
Laboratorio de |Estado Solido  |Quimica Bioquimica |Fisico- Estatistica Lab de Fisica
Quimica 2 Ambiental 2 Quimica 3 para B

Licenciatura

em Quimica

Calculo C

Fonte: Coordenagao de curso (2022).

A unidade curricular de Comunica¢ao Linguistica, ofertada no primeiro periodo do

curso de Licenciatura em Quimica, introduz os estudantes na leitura e na producao de textos

especificos da universidade. Aborda, portanto, conceitos de leitura e produ¢do de géneros

textuais académicos. Nela, os estudantes aprimoram a leitura e a interpretacdo, além de

produzir textos académicos orais € escritos

Na area de Matematica, os graduandos em Licenciatura em Quimica do Campus

Apucarana da UTFPR iniciam os estudos retomando os conteudos de Conjuntos Numéricos,
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e em seguida Algebra. Esses topicos sdo essenciais para a compreensio do conceito de
Funcdes Reais de uma Variavel Real, e também para a correta operacionalizagao das
expressdes matematicas envolvidas nos problemas que podem ser modelados utilizando a
linguagem das Funcdes Reais de uma Variavel Real.

Apo6s esse preparo, sdo apresentados aos estudantes os conceitos de Limite e
Continuidade de Funcdes Reais de uma Varidvel Real que, além de terem sua relevancia na
compreensdo do comportamento de Fungdes, formam a base para a construg¢ao das Derivadas
de Fungdes Reais de uma Variavel Real. As Derivadas, por sua vez, representam a taxa de
variacdo instantanea das respectivas fungoes, este conceito ¢ de extrema importancia nas
ciéncias exatas, podendo ser aplicado em problemas de otimizagao, por meio do céalculo de
valores maximos e minimos de fungdes, retas tangentes, taxas relacionadas, entre outros.
Paralelamente, os discentes retomam o estudo de Matrizes e Sistemas de Equagdes Lineares,
aplicando esses conceitos no célculo dos coeficientes estequiométricos de uma reagao
quimica e na modelagem de problemas diversos, por exemplo, ¢ tomam contato com a
linguagem de Vetores para a descri¢do e resolugdo de problemas geométricos no plano e no
espaco.

Ap6s o estudo das Derivadas, inicia-se o estudo da Integral de Func¢des Reais de uma
Variavel Real, que pode ser interpretada como a operacao inversa da derivagao, assim como
demonstrado pelo Teorema Fundamental do Célculo. As Integrais, conceito fundamental nas
ciéncias exatas, possuem aplicacdo em calculo de areas, trabalho realizado por uma forga,
massa de uma haste em funcao da densidade, dentre outros. Apos completado o estudo das
ferramentas do Célculo Diferencial e Integral para Fungdes Reais de uma Varidvel Real,
estende-se estas ferramentas para Fungdes Reais de mais de uma Variavel Real, trazendo
assim os conceitos de Derivadas Parciais e Integrais Multiplas, que possibilitam o estudo e
resolucao de problemas com um niimero maior de variaveis envolvidas, com aplicagdes, na
area de Quimica, nos célculos de Fisico-Quimica e Quimica Quantica, por exemplo.

Outro assunto importante abordado sdo as Equacdes Diferenciais Ordindrias, que
podem ser utilizadas na modelagem dos mais diversos problemas, e cuja resolugdo permite
a previsao do comportamento das variaveis envolvidas.

Dentro da area da Matematica, ainda, sdo estudadas as ferramentas da Probabilidade
e Estatistica, que podem auxiliar o estudante, futuro professor, no estudo e andlise de
indicadores educacionais utilizados para o monitoramento de sistemas educacionais, bem

como para o acompanhamento de politicas publicas voltadas a educacao.



77

A Fisica aborda os fenomenos fisicos naturais utilizando a Matematica como
ferramenta para descrevé-los. A sequéncia das unidades curriculares segue a ordem
cronologica das formulagdes das Leis Fisicas que descrevem nosso mundo, com enfoque
tedrico e experimental, para se obter uma melhor compreensao desses fendmenos.

Os(as) discentes comecam estudando os fendmenos mecanicos, onde estdo inseridas
as leis do movimento (uniforme e variado e em 1, 2 e 3 dimensdes), em seguida, as Leis de
Newton mostram como a acao de for¢as causam o movimento visto anteriormente. Através
dessas forcas, podemos associar a realizagdo de um trabalho e conectar com variagdes de
energia de movimento e posicao. Outra ferramenta importante para entender, interpretar e
prever tais fenomenos, sdo as Leis de conservagao de momento linear € energia mecanica.

Outros fendomenos mecanicos estudados sao as oscilagdes simples e forcadas e as
ondas transversais e longitudinais e suas interagdes. Os fendmenos térmicos sao vistos na
sequéncia, iniciando pelo conceito de temperatura, escalas de temperatura e calor, € como
esses estdo associados através da dilatagdo térmica. As Leis da Termodinamica mostram a
troca de matéria e energia pelo trabalho e pelo calor, entre sistemas ou entre um sistema e
sua vizinhanga, abordam também os estados de equilibrio e as propriedades macroscopicas
que caracterizam os sistemas.

Dentro da Fisica, adicionalmente, sdo estudadas as propriedades elétricas e
magnéticas dos materiais, a partir dos conceitos de carga e forga elétrica. Sao apresentados
o conceito de campo elétrico e as diferentes formas de se calcular essa grandeza. A energia
potencial elétrica e a diferenca de potencial elétrico estdo associadas a cargas e campos
elétricos. As capacitancias de diferentes materiais sao estudadas para que, apos uma analise
da corrente elétrica e da resisténcia elétrica, sejam estudados circuitos elétricos de corrente
uniforme com esses dispositivos. Por fim, os campos magnéticos sdo discutidos, analisando
como eles surgem e como estao associadas as correntes elétricas através da Lei da indugdo
eletromagnética de Faraday.

As unidades curriculares relativas a Quimica se encontram subdivididas a partir das
quatro grandes areas da Quimica, Inorgénica, Analitica, Orgénica e Fisico Quimica. De
maneira primordial, o inicio da inclusdo de unidades curriculares relativas a Quimica ocorre
com as unidades curriculares de Quimica Geral e Inorganica e Laboratorio de Quimica 1.
Estas duas unidades curriculares tém como objetivo a inser¢ao dos principios fundamentais
da Quimica, de experimentos relacionados aos contetidos abordados e das boas praticas em

um laboratorio de quimica segundo as normas vigentes. Estas unidades curriculares t€m
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como foco a abordagem dos conteudos fundamentais, iniciando com conceitos estruturais
da matéria, em que sdo inquiridos os conceitos de atomos, moléculas, substancias simples e
misturas, além principiar conceitos basicos de ligacdo quimica, geometria molecular e a
ligagdo destes com as propriedades fisicas da matéria. Também faz parte desse conjunto de
unidades curriculares a inser¢ao do conceito de mol, calculos estequiométricos e a aplicagao
desses conteudos para o preparo de solucgdes e dilui¢des.

A quimica inorganica, de uma maneira simplificada, tem como principal objeto de
estudo os elementos quimicos e seus compostos de origem direta ou indiretamente mineral,
abrangendo todos os elementos diferentes do carbono assim como os compostos que
formam. Esta area da quimica utiliza os termos da teoria quantica para tratar o entendimento
dos atomos e moléculas, assim como as distintas liga¢cdes quimicas decorrentes da interagao
entre os atomos. Introdutoriamente, a unidade curricular de Geoquimica apresenta como
foco principal de estudo a origem e composi¢do das rochas e minerais formadores da crosta
terrestre, os principais recursos minerais € energéticos e os respectivos processos industriais
e exploratdrios, além do impacto ambiental causado pela atividade mineradora. Ap6s uma
introdugdo geoldgica, a unidade curricular de Quimica Descritiva enfatiza a quimica dos
elementos representativos e de transi¢ao, apresentando foco na relagdo entre os elementos e
sua posicao na tabela periodica. Esta unidade curricular explora concomitantemente os
diferentes tipos de ligacdo quimica e a periodicidade das propriedades dos elementos
quimicos, uma vez que essa periodicidade pode ser racionalizada em fungdo aos diferentes
modelos de ligagao, estrutura atdmica e reatividade.

Posterior a parte introdutoria da area € realizado o desenvolvimento da quimica de
coordenagdo, cujo foco ¢ o estudo da ligacao de coordenagdo e seus diferentes compostos.
Este bloco de estudo é contemplado por trés unidades curriculares: Quimica de Coordenacao
1, Quimica de Coordenagdo 2 e Quimica Inorganica Experimental. Os conceitos de simetria
sao utilizados por este bloco para o entendimento das ligagdes e da formacgdo de orbitais
moleculares, assim como a formagdo dos compostos de coordenacdo e organometalicos,
além de auxiliar o entendimento das transi¢des eletronicas e vibracionais. Alavancando a
especificidade da area, também ha a natureza da ligagdo metal-ligante em compostos de
coordenagdo e organometalicos como um dos principais objetos de estudo, correlacionando
a estrutura e natureza das ligacdes com as propriedades espectroscopicas e magnéticas dessa
classe de compostos. De maneira destacada, a unidade curricular de Quimica de

Coordenagdo 1 surge como parte introdutdria deste bloco, onde sdo estudadas as principais
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teorias de coordenagdo com base em conceitos termodinamicos ¢ de simetria molecular.
Logo apds, a Quimica de Coordenacdo 2 aprofunda os conceitos da quimica de complexos,
estudando as principais reagdes envolvendo compostos de coordenagdo com base em teorias
cinéticas e termodindmicas e desenvolve os conceitos peculiares da classe de compostos
organometalicos, apresentando os conceitos de ligagdo em termos da teoria de orbitais
moleculares.

Por fim, como outra vertente da area, a unidade curricular de Estado Sélido tem como

foco principal o estudo dos so6lidos e a correlacdo da estrutura e da natureza das ligagdes
existentes com as diferentes propriedades apresentadas como condutividade, dureza e
energia reticular. Nesta unidade curricular também ¢ apresentada a técnica e os conceitos de
caracterizacgdo por difratometria de raios X, além dos adventos e avangos da nanotecnologia.

O avanc¢o da Quimica Analitica e dos instrumentos empregados nas determinagdes €

caracterizagoes tém sido pilares no avanco da teoria e da pesquisa nessa area da Quimica.
Neste contexto, a area contribuira para a formacao do licenciado em Quimica por meio do
estudo dos métodos classicos ¢ dos métodos instrumentais de analise. Introdutoriamente, a
unidade curricular de Introdug@o a Quimica Analitica prevé uma revisao e nivelamento dos
conceitos de estequiometria, solugdes, equilibrio quimico e pH.

Na sequéncia, Quimica Analitica 1, contempla a importancia do equilibrio quimico
no condicionamento do meio da reagdo, bem como os fundamentos das principais reacoes
de importancia em quimica analitica e os principios dos métodos analiticos qualitativos e
reagdes qualitativas classicas para identificacdo de cations e anions.

Quimica Analitica 2, contempla estudo tedérico e pratico em: escolha do método,
amostragem, coleta e preparo das amostras, analise titrimétrica, analise gravimétrica,
métodos de calibragdo, erro, tratamento e expressdo de dados analiticos, normas e padrdes
de qualidade. Portanto, possibilita o conhecimento dos principios das técnicas fundamentais
dos métodos classicos de analise quantitativa (gravimetria e volumetria).

As duas unidades curriculares que abordam de modo introdutério os métodos
instrumentais de anélise sdo: Introdugdo aos Métodos Opticos e Eletroanaliticos e Introdugao
as Separagdes Analiticas. A primeira unidade curricular instrumental, que tem como ementa
métodos de calibragdo, espectroscopia atomica (absor¢do e emissdo), espectroscopia
molecular (ultravioleta e visivel), métodos potenciométricos, métodos voltamétricos e
polarogréficos; diferencia os principais instrumentos de andlise e o objetivo funcional de

cada um. Os estudantes terdo conhecimento basico das etapas analiticas empregadas em
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andlise quimica com uso de técnicas instrumentais modernas e énfase nas metodologias
analiticas, tendo em vista principalmente o seu emprego na solucdo de problemas
relacionados a area de quimica.

A segunda unidade curricular instrumental contempla aspectos teéricos de técnicas
de separagdo analitica e isolamento de substancias, além de proporcionar o contato direto
com as técnicas cromatograficas mais empregadas em atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, como cromatografia liquida de alta eficiéncia e cromatografia gasosa acoplada a
diferentes detectores.

Por fim, nesta grande area encontra-se ainda a unidade curricular de Quimica
Ambiental que aborda as matrizes ambientais: atmosfera, hidrosfera e litosfera e sua
integracdo com a biosfera, descrevendo processos fisicos e quimicos fundamentais para a
manutencdo dos ciclos biogeoquimicos, dando énfase a possibilidade de desenvolvimento
de um planeta que atenda aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da ONU (ODS),
onde pode-se usar de seus recursos para a melhoria da qualidade de vida sem, no entanto,
causar impactos graves e, consequentemente, sua degradacdo, efetuando uma ligagdo direta
aos métodos analiticos e as legislagdes ambientais, para controle de poluigdo, tratamentos e
lancamentos de residuos. Esta unidade curricular esta diretamente ligada ao preconizado pela
lei 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999 (BRASIL, 1999).

A Quimica ¢ o estudo da estrutura das moléculas e das regras que governam suas
interacdes, de maneira que ela se relaciona de perto com a Biologia, a Fisica e a Matematica.
Uma subdrea da quimica, comumente definida como a quimica da vida, ¢ a quimica orgénica.
Na quimica organica a quimica do carbono e seus compostos sao estudados. As moléculas
da vida diéria, tais como gorduras, agticares, proteinas, acidos nucléicos sao compostos cujo
principal componente ¢ o carbono.

Além disso, o uso de substancias organicas, como gasolina, remédios, pesticidas e
polimeros melhorou muito a qualidade de vida do homem. Por isso a importancia de estudar,
entender e aplicar os principios de quimica organica.

No componente tedrico, seja na Quimica Organica A e/ou B, cada grupo funcional ¢
estudado em termos de nomenclatura, propriedades e reacdes, seja de sintese ou aplicagao.
Na quimica organica nao € preciso “decorar” como cada molécula reage, mas entender como
e porque cada grupo funcional reage. Em linhas gerais, vale ressaltar que as reagdes e
mecanismos da quimica organica sdo reagdes e mecanismos da quimica de éacido-base,

levando em consideracao que quando “a quimica acontece” ocorre fluxo de elétrons.
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Ainda na Quimica Organica A sdo estudadas as conformagdes de alcanos e
cicloalcanos e Estereoquimica e a importancia dos compostos enantioméricos para a vida e
a saude dos seres vivos. As reagdes de sintese de macromoléculas (carboidratos, lipideos e
proteinas), estudadas na Bioquimica, tem suas bases nos mecanismos dos grupos funcionais
estudados na Quimica Organica B, principalmente.

No componente pratico, na Quimica Organica A sdo trabalhadas/apresentadas
praticas relacionadas as principais técnicas utilizadas em laboratorios de quimica organica,
a citar, recristalizacdo, destilag¢do, extragdo. Tais técnicas serdo posteriormente aplicadas nas
unidades curriculares de Quimica Organica B, em que o enfoque ¢ a sintese de compostos
organicos, Bioquimica Experimental que trabalha com extracdo e purificacdo de
macromoléculas e Andlise Organica, uma unidade curricular investigativa com objetivo de
utilizar técnicas laboratoriais aliadas as espectroscopicas e espectrométricas para elucidacao
da estrutura quimica de compostos organicos. A unidade curricular de Quimica Organica B
contempla ainda sinteses de compostos organicos por meio de técnicas tradicionais e
ecoamigaveis, nas quais conceitos sobre economia atdmica, quimica verde e sustentabilidade
sdo abordados em consonancia com o solicitado na Lei n°® 9795 de 27 de abril de 1999
(BRASIL, 1999).

A area da Fisico-Quimica possui cinco unidades curriculares estratégicas: Fisico-
Quimica 1, Fisico-Quimica 2, Fisico-Quimica 3, Fisico-Quimica Experimental e Introducao
a Quimica Quantica.

Na Fisico-Quimica 1 serfo trabalhados dois conceitos essenciais para a fisico-
quimica: a termodindmica e o equilibrio termodinamico. A termodinamica ¢ o estudo das
leis que regem as relagdes entre calor, trabalho e temperatura, bem como as transformacgdes
que envolvem estas energias. Neste topico serdo estudadas as trés leis da Termodinamica
que sdao regidas pela Entalpia, a Entropia e a Energia Livre de Gibbs. O estado
termodindmico de um sistema ¢ definido por um conjunto de grandezas que devem ser
especificadas para que as condicdes deste sistema possam ser reproduzidas. Os estados
termodinamicos sdo representados por fungdes que sdo validas para quando o sistema se
encontra em equilibrio térmico, mecanico e quimico. O equilibrio termodindmico estuda as
condi¢des em que dois ou mais sistemas nao realizam trocas de energia ou massa entre si,
portanto, passado um longo tempo, sob tais condi¢des, sera impossivel que se medir
quaisquer mudangas macroscépicas nas variaveis de estado (pressdo, volume e temperatura)

desses sistemas.
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Na Fisico-Quimica 2 serdo trabalhados os conteudos de diagrama de fases e
propriedades coligativas, os sistemas ideais € nao ideais e a eletroquimica. No topico de
diagrama de fases, o estudo das mudancas de fases de substancias simples e a regra das fases
sdo importantes para que o estudante conheca as relacdes entre as fases da matéria e, ao
passar para o estudo das propriedades coligativas, o estudante compreenda a importancia do
estudo da Lei de Raoult nas alteracdes das transi¢des de fase nas solugdes, além dos estudos
das propriedades coligativas da crioscopia, ebulioscopia e pressdo osmotica. Além dos dois
topicos anteriores que compdem as solucgdes ideais, também se incluem as propriedades das
solucdes com mais de um componente volatil e a contribui¢ao de cada componente para a
pressao de vapor total da mistura. Por outro lado, nas solu¢des nao ideais, inclui-se o estudo
das fases condensadas e das solucdes eletroliticas. Para a compreensdo deste ultimo, ¢
necessario compreender as interagdes ion-ion e ion-dipolo e a importancia dos conceitos de
atividade, coeficiente de atividade e a Lei Limite de Debye-Huckel. No topico de
eletroquimica, o estudante primeiro tera o contato com os conceitos de condutividade e
condutancia e compreendera as relagdes entre energia e matéria nas reagdes redox, e a prever
sua espontaneidade e o trabalho realizado pela célula, ao mesmo tempo em que aprende a
fazer o balanceamento redox, a trabalhar com a eletrélise e os fundamentos de corrosdo.

Na Fisico-Quimica 3 serdo trabalhados dois topicos: cinética quimica e quimica de
superficie. Em cinética quimica o estudante desenvolve nog¢des de velocidade de reagdo e
sua dependéncia com a concentracdo e a dependéncia com a temperatura. Ele também
aprendera as leis de velocidade integradas e como determinar a ordem de reacdo, a constante
de velocidade, e a energia de ativagdo para uma mistura reacional. Também conhecera a
importancia dos catalisadores e terd nogdes sobre mecanismo de reacao e etapa determinante.
No tdépico de quimica de superficie serdo abordados os conceitos de energia de superficie,
tensdo superficial e sua determinagdo, o conceito de ascensdo e depressdo capilar e sua
relagdo como angulo de contato. Além disso, o estudante aprendera os fundamentos dos
processos de adsor¢do e o uso das teorias de Freundlich e de Langmuir para quantificar os
processos de adsorcdo, e também os fundamentos que envolvem os sistemas coloidais.

Na Fisico-Quimica Experimental serdo abordados os fundamentos experimentais
para o profissional na area de fisico-quimica. Nesta unidade curricular o estudante tera
contato com o laboratério de fisico-quimica realizando experimentos de crioscopia,
diagrama de fases, cinética quimica e a determinagdo dos parametros cinéticos, surfactantes

e determinacdo da concentra¢dao micelar critica, fenomenos de adsor¢do em carvao ativado.
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Em Introducdo a Quimica Quantica, o estudante aprenderd os conceitos basicos da
radiacao do corpo negro estudando as Leis de Wien, Stefan-Boltzman, a Lei de Rayleigh-
Jeans e a distribuicdo de Planck, o conceito da capacidade calorifica dos corpos e o efeito
fotoelétrico e o efeito Compton. Estes conceitos sdo importantes para o estudante
compreender as falhas da fisica classica e a necessidade da mecanica quantica, juntamente
com o postulado de Broglie e o principio da incerteza. Uma vez compreendido a necessidade
da mecanica quantica, o estudante aprendera sobre as func¢des de onda, sua interpretagdo e a
Equacdo de Schroedinger, bem como compreender os operadores, as autofuncgdes e
autovalores e a interpretacdo de Max Born para a fungdo de onda. O estudante também
aprendera os movimentos translacional, rotacional e vibracional das moléculas, o conceito
da particula na caixa para a interpretacdo dos niveis de energia em duas e trés dimensoes ¢ a
importancia do oscilador harmodnico para descrever as energias e as transi¢cdes energéticas
entre estes niveis.

O Terceiro grupo de componentes e unidades toma duas organizacdes distintas. Cabe
a este terceiro grupo a questdo da pratica docente propriamente dita subdividida em dois
veios, a pratica como componente curricular e o pleno exercicio pratico via Estagio
Supervisionado.

As praticas como componente curricular, tendo em vista sua natureza plural,
encontram-se difundidas ao longo de unidades curriculares do curso a partir de estratégias
de consolidagdo de articulagdes entre conhecimentos pedagogicos e ou/ de conteudo com os
conhecimentos pedagoégicos do contetido propiciando a produgcdo de diferentes
materializagdes destes saberes. Ao mesmo tempo, encontram-se também concentradas nas
unidades Projeto Integrador Extensionista 1 e Projeto Integrador Extensionista 2, que se
valem da articulagdo entre pratica como componente curricular e as atividades académicas
de extensao.

Os estagios se encontram organizados em 3 unidades no interior da matriz curricular,
sendo o primeiro estagio voltado para a atividade de observacao e analise da pratica docente
em campo assim como da organizagdo dos documentos politicos e pedagdgicos oficiais da
escola campo em consondncia com a pratica. As demais unidades curriculares de estagio
encontram-se organizadas para o planejamento e execugdo de regéncias in locu sob

supervisao de uma professora regente da propria escola campo de atividade.
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Com relagdo a formagao pratica concernente ao Grupo III as diretrizes nacionais para
a formagao de professores ainda preveem forma especifica de apresentagdao dos resultados
das préticas, através de um portfolio. Segundo as diretrizes (BRASIL, 2019, p. 9)

§ 4° As praticas devem ser registradas em portfolio, que compile evidéncias das
aprendizagens do licenciando requeridas para a docéncia, tais como planejamento, avaliacao
e conhecimento do contetido.

§ 5° As praticas mencionadas no pardgrafo anterior consistem no planejamento de
sequéncias didaticas, na aplicagdo de aulas, na aprendizagem dos educandos e nas
devolutivas dadas pelo professor

Atividades de planejamento, execugdo e avaliacdo da propria pratica sdo escopo das

disciplinas
. Processos Avaliativos no Ensino de Quimica
. Planejamento e Pratica no Ensino de Quimica
. Estagio Supervisionado Regéncia
. Estagio Supervisionado Projetos

Cada uma destas disciplinas tem em seu quadro de atividades o planejamento, a
execugdo ¢ a avaliagdo da propria pratica que devem ser apresentados em modelo de
relatdrios parciais.

Assim sendo, o curso de Licenciatura em Quimica prevé formato especifico para a
apresentacao das atividades produzidas referentes a pratica como previstas pelo paragrafo
quinto - as desenvolvidas ao longo das praticas como componente curricular e as
concernentes ao longo das unidades curriculares de estadgio supervisionado - as quais ao final
devem ser agrupadas e indexadas em formato memorial a ser apresentado e defendido frente
a banca composta por trés membros do corpo docente do curso, como objeto de avaliagao
da ultima unidade curricular de estagio supervisionado, Estagio Supervisionado de Projetos,

como parte integrante da nota final.

Considerando-se as unidades e componentes expostos anteriormente o Curso de
Licenciatura entdo busca promover o andamento de dois eixos relativos aos Grupos I e 11
concomitantemente em que as praticas como componente curricular buscam promover uma

maior integracdo entre estes dois €ixos.
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Seguindo as orientagdes das diretrizes para a formagao de professores o primeiro ano
do curso de licenciatura se volta especialmente para o conhecimento da atividade fim do
curso, ressaltando-se inclusive a obediéncia a Resolucdao n° 1, de 30 de maio de 2012
BRASIL, 2012a), o Parecer CNE/CP n° 8/2012 (Brasil, 2012b) e RESOLUCAO N° 1, DE
17 DE JUNHO DE 2004 (BRASIL, 2004a), além das Leis, Diretrizes e demais resolucdes
ja mencionadas. A docéncia, seus saberes e contexto, a0 mesmo tempo promove unidades
curriculares em que os conhecimentos do ensino médio sdo revisitados em articulagdo com
praticas como componentes curriculares, uma vez que as diretrizes preconizam que o
aprofundamento da formagao especifica so6 deve ser realizado a partir do segundo ano. Assim
o primeiro ano do curso possui cinco unidades curriculares de reestruturacdo dos
conhecimentos quimicos do ensino médio de cunho tedrico e duas de cunho pratico-
experimental, tendo em vista a ja reconhecida defasagem das questdes pratico-experimentais
ao longo da educagao basica, assim como uma unidade curricular introdutoéria de matematica

além de componentes do primeiro grupo.

Atendendo ainda as diretrizes referentes a curricularizacdo da extensiao, a matriz
curricular possui unidades curriculares destinadas especificamente para a execucdo das
mesmas atreladas as quatro grandes linhas programaticas de concentracao organizadas pelo
campus, conforme descrito anteriormente € que serao pormenorizadas na se¢ao destinada ao

Desenvolvimento da Extensao.

Tomando-se a perspectiva de que o professor ¢ um articulador de atividades de
ensino-aprendizagem responsavel pela promog¢ao de habilidades e competéncias, ¢ papel do
processo formativo que o mesmo seja capaz de promover ao licenciando a articulagdo de
saberes e praticas que possibilitem posteriormente o planejamento e desenvolvimento de tais
atividades de ensino-aprendizagem. Desta forma as mesmas habilidades devem ser
desenvolvidas no proprio licenciando para o que mesmo possa entdo movimenta-las para as

atividades de ensino-aprendizagem.

As Diretrizes para Formagao de Professores instituidas pela resolu¢ao tem como uma
das premissas orientadoras a articulacdo da formagdo de professores com os principios e
valores assim como com as competéncias e habilidades previstos pela Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2019b, p. 2) o que fica explicito no paragrafo unico do artigo

1°, assim como nos textos dos artigos 2° e 3° itens I e IV transcritos a seguir:


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp001_12.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10389-pcp008-12-pdf&category_slug=marco-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf
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Paragrafo tinico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em
Nivel Superior de Professores para a Educagdo Basica e a BNC-Formagdo tém
como referéncia a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular da Educagéo
Basica (BNCC), instituida pelas Resolu¢des CNE/CP n° 2/2017 ¢ CNE/CP n°
4/2018.

Art. 2° A formagao docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educagdo Integral.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais estabelecidas
pela BNCC, ¢ requerido do licenciando o desenvolvimento das correspondentes
competéncias gerais docentes.

IT - o compromisso com as metodologias inovadoras e com outras dindmicas
formativas que propiciem ao futuro professor aprendizagens significativas e
contextualizadas em uma abordagem didatico-metodologica alinhada com a
BNCC, visando ao desenvolvimento da autonomia, da capacidade de resolugao de
problemas, dos processos investigativos e criativos, do exercicio do trabalho
coletivo e interdisciplinar, da analise dos desafios da vida cotidiana e em sociedade
e das possibilidades de suas solugdes praticas;

IV - emprego pedagogico das inovagdes e linguagens digitais como recurso para
o desenvolvimento, pelos professores em formagéo, de competéncias sintonizadas
com as previstas na BNCC e com o mundo contemporaneo.

Nesse sentido ¢ papel do professor que atua nas unidades curriculares relacionadas
a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias a orientacdo de processos de ensino-
aprendizagem, para além de contetidos conceituais, mas também de conhecimentos
procedimentais e atitudinais que visem desenvolver, segundo a BNCC (BRASIL, 2017b, p.

553) as seguintes competéncias:

1. Analisar fendmenos naturais e processos tecnologicos, com base nas interagdes
e relagdes entre matéria e energia, para propor agdes individuais e coletivas que
aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e
melhorem as condi¢des de vida em ambito local, regional e global.

2. Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a
evolucao dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisoes éticas
€ responsaveis.

3. Investigar situacdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico
e tecnologico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e
linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que
considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas
e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por meio de diferentes
midias e tecnologias digitais de informacao e comunicagdo (TDIC).
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A partir destas trés competéncias a BNCC orienta o Ensino Médio para a discussao
do papel do conhecimento cientifico e tecnologico na organizagao social, nas questdes
ambientais, na saude humana e na formacao cultural de tal forma que a contextualizagdo
social, historica e cultural da atividade cientifica se torna fundamental. Ou seja, € perspectiva

da BNCC a construgdo de uma imagem critica acerca da atividade cientifica.

Desse modo ndo apenas aspectos ontoldgicos, epistemologicos ou axiologicos devem
ser discutidos, mas também os aspectos procedimentais da atividade cientifica, seu modus
operandi. E aqui que se defende que as atividades de ensino-aprendizagem promovam a
identificacdo de problemas, formulacdo de questdes, identificagdio de informagdes ou
variaveis relevantes, testagem de hipoteses, elaboragdo de argumentos e explicacdes, escolha
de instrumentos de medida, planejamento e realizagdo de atividades experimentais e

pesquisas de campo, relato, avaliagdo e comunicacao de conclusoes.

Para além de uma orientacdo em relacdo a principios, valores, competéncias e
habilidades, as Diretrizes para Formacao de Professores ainda destinam espaco e tempo
especificos para a abordagem das tematicas e objetos de conhecimentos previstos pela Base
Nacional Comum Curricular ao designar as 1.600 (mil e seiscentas) horas pertinentes ao

Grupo II.

Logo torna-se papel do curriculo do curso promover saberes, habilidades e
competéncias correlatas. Em vista disso, o curso de Licenciatura em Quimica busca através
de componentes e unidades curriculares proprias ou articuladas assim como de atividades
dirigidas, encadear o desenvolvimento de tais saberes, habilidades e competéncias. Cabe
ressaltar a direta contribuicao das praticas como componentes curriculares, que no interior
de diferentes unidades curriculares sdo responsaveis pela articulagdo direta entre as questdes

teodricas e praticas relacionadas a tais competéncias e habilidades.

Dada a descrigdo ja executada das finalidades de cada uma das areas que compdem
o curriculo do curso de Licenciatura em Quimica da UTFPR Apucarana, o quadro contido
no anexo E toma as habilidades que compdem as competéncias previstas pela BNCC e
aponta os componentes curriculares e/ou articulagdes entre eles em que cada uma das
habilidades ¢ plenamente desenvolvida, ou entdo, dadas condig¢des para que em trabalho
interdisciplinar com outros profissionais da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,

como a Biologia e a Fisica, o licenciado possa experienciar atividades que visem
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proporcionar contetidos conceituais, procedimentais ou atitudinais cabiveis ao

desenvolvimento de tais habilidades:
5.2 MATRIZ CURRICULAR

A matriz curricular do curso de Licenciatura em Quimica ¢ construida de acordo com
as orientagdes legais para a formagao de professores, conforme ja mencionado, € os objetivos
do curso e da Instituicdo, atendendo ao perfil do egresso desejado, apds andlise e estruturacao
pelos integrantes do Nucleo Docente Estruturante (NDE). Com esta perspectiva e a das
Diretrizes Curriculares para formagao de professores, a estruturagdo curricular do curso ¢

embasada em trés grupos interligados entre si:

a) Grupo I - Parte Comum (PC): 800 (oitocentas) horas, para a base comum que
compreende os conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos e
fundamentam a educagao e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas
educacionais. Essas unidades curriculares estdo em coloracdo laranja (area do ensino
de ciéncias) na matriz.

b) Grupo II - Aprofundamento (AP): 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a
aprendizagem dos conteudos especificos das areas, componentes, unidades tematicas
e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagogico desses conteudos
(conhecimento cientifico especifico). Estdo na colora¢ao azul na matriz

c) Grupo III - Pratica Pedagégica (PP): 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica,
assim distribuidas:

- 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagao real de
trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora, colora¢do rosa na matriz;

- 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos
Grupos I e I, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o
PPC da instituicdo formadora (distribuidas ao longo do curso, serdo

detalhadas na matriz ¢ na descrigao).

O curso de graduacdo em Licenciatura em Quimica ¢ desenvolvido em regime
semestral sendo o ano civil dividido em dois periodos de, no minimo, 100 (cem) dias de
trabalho académico efetivo em cada um. Possui duracdo minima de 4 anos (8 periodos), e

maxima em 7 anos (14 periodos).
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O curso ¢ composto de 810 horas de unidades curriculares da Parte Comum, 1665
horas de unidades curriculares de Aprofundamento, 405 horas de Pratica como Componente
Curricular (180 horas em unidades dos Grupos I e II, e 225 horas em projetos
extensionistas), 420 horas de estagio, 345 horas de atividades de extensao, totalizando, em

func¢ao da articulacao de 225 horas de APCC em unidades extensionistas, 3420 horas.

No curso de Licenciatura em Quimica da UTFPR de Apucarana, salienta-se que o
Estagio Supervisionado Obrigatorio de 420 horas devera ser cumprido a partir do 5° periodo

letivo.

Os conteudos trabalhados devem ter significado aos estudantes, possibilitando uma
aprendizagem consistente e significativa. Entende-se que os conhecimentos técnicos nao
podem estar separados da formagdo geral e humanistica. Os eixos norteadores, destacados,
sdo considerados prioritarios e serdo desenvolvidos durante toda a trajetoria do curso, quais
sejam, como Meio ambiente, Etica e Cidadania, Relacdes Etnico-Raciais, Direitos Humanos,
a construc¢do de valores de solidariedade, inclusdo, cooperagao e respeito a Diversidade, em
respeito as Resolugdo n° 1, de 30 de maio de 2012 (BRASIL, 2012a), Parecer CNE/CP n°
8/2012 (BRASIL, 2018b), RESOLUCAO n° 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004 (BRASIL,
2004a, LEI n° 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999 (BRASIL, 199), bem como, ao Decreto
no 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005c).

Ao concluir todas as unidades curriculares, o Estagio Curricular Obrigatério, as
Atividades de Extensdo e o Trabalho de Conclusdo de Curso, o estudante recebera o

Diploma de Licenciado(a) em Quimica.

A matricula sera requerida pelo interessado e operacionalizada por unidades
curriculares no periodo estabelecido no calendério escolar do Campus. O regime de
matricula seréd explicitado no Regulamento da Organizag¢ao Didatico Pedagogica da UTFPR

aplicavel ao curso.

A Figura 5 apresenta a matriz curricular do curso de Licenciatura Quimica da UTFPR

Campus Apucarana.


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp001_12.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10389-pcp008-12-pdf&category_slug=marco-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10389-pcp008-12-pdf&category_slug=marco-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9795.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
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5.2.1 Carga Horaria Distribuida entre os Grupos das DCN’s do Curso de Licenciatura

Os quadros de 07 a 09 apresentam as cargas horarias total, de Atividade Pratica como
Componente Curricular (APCC) e Atividade Académica de Extensdo (AAE) para os trés
grupos propostos pela DCN para a formagao de professores (Resolugdo CNE/CP n° 2/2019).

Quadro 07 — Cargas horarias das unidades curriculares do Grupo I (Parte comum)

Carga horéria (horas)
Unidade/Componente Curricular
TOTAL APCC AAE
Filosofia e Sociologia do conhecimento 45 - -
Cientifico
Introducdo a Estudos de Relag¢des Etnicas, 30 - -
Raciais e Sociais
Relagdes Humanas e Lideranga 30 - -
Introducéo ao Curso de Licenciatura em 45 - -
Quimica;
Elementos de Historia e Filosofia da Quimica 60 - -
Historia da Educacdo 30 - -
Estudos Culturais da Ciéncia e Educagao 30 - -
Psicologia da Educagdo 45 - -
Introdug@o a Pesquisa em Ensino de Quimica 45 - -
Ciéncia, Sociedade ¢ Ensino de Quimica 60 15 -
Jogos e Recursos Tecnoldgicos no Ensino de 60 15 -
Quimica
Didatica Geral 30 - -
Organizagdo do Trabalho Pedagodgico e 45 - -
Gestdo Escolar
Processos Avaliativos no Ensino de Quimica 30 - -
Planejamento e Pratica no Ensino de Quimica 90 - -
Libras 1 30 - -
Libras 2 30 - -
Experimentagao para o Ensino de Quimica 30 - -




Politicas Educacionais 45 - -
Empreendedorismo 30 - -
Total do grupo (horas) 840 30 -
CH do grupo desenvolvida como APCC - 30 -
(horas)

CH do grupo sem considerar a APCC (horas) 810

Quadro 08 - Cargas horarias das unidades curriculares do Grupo II (Aprofundamento)

Carga horéria (horas)
Unidade/Componente Curricular
TOTAL APCC AAE

Quimica Geral Inorganica 75 15 -
Geoquimica 45 15 -
Matematica para Quimica 60 - -
Comunicagdo Linguistica 30 - -
Laboratorio de Quimica 1 45 15 -
Geometria Analitica 45 - -
Introdugdo a Quimica Analitica 45 15 -
Introdugdo a Fisico-Quimica 45 15 -
Laboratério de Quimica 2 45 15

Calculo A 60 - -
Quimica Descritiva 30 15 -
Fisica A 45 - -
Calculo B 60 - -
Laboratorio de Fisica A 30 - -
Quimica Analitica 1 60 - -
Quimica de Coordenagao 1 45 - -
Estatistica para Licenciatura em Quimica 45 15 -
Fisica B 45 - -
Quimica Organica 1 75 - -
Quimica Analitica 2 60 - -




Quimica de Coordenagao 2 45 - -
Calculo C 45 - -
Inorganica Experimental 45 - -
Fisica C 45 - _
Laboratorio de Fisica B 30 - -
Fisico-Quimica 1 45 - -
Quimica Orgéanica 2 60 - -
Introdugio ao Métodos Opticos e 45 - -
Eletroanaliticos

Quimica Ambiental 45 30 -
Introdugdo as separagdes Analiticas 45 - -
Andlise Organica 45 - -
Introdugdo a Quimica Quantica 30 - -
Fisico-Quimica 2 45 - -
Fisico-Quimica 3 45 - -
Fisico-quimica Experimental 45 - -
Bioquimica 1 45 - -
Estado solido 30 - -
Bioquimica 2 30 - -
Optativa 1 30 - -
Optativa 2 30 - -
Total do grupo (horas) 1815 150 345
CH do grupo desenvolvida como APCC - 150 -
(horas)

CH do grupo sem considerar a APCC (horas) 1665
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Quadro 09 - Cargas horarias das unidades curriculares do Grupo III (Pedagogico).
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Carga horéria (horas)
Unidade/Componente Curricular

TOTAL APCC AAE
Estagio Supervisionado de Observacao 120 - -
Estagio Supervisionado Regéncia 150 - -
Estagio Supervisionado Projetos 150 - -
Projeto Extensionista Integrador 1 165 105 165
Projeto Extensionista Integrador 2 180 120 180
Total do grupo (horas) 420% 225 -
CH do grupo desenvolvida como APCC - - -
(horas)
CH do grupo sem considerar a APCC (horas) 420

*As DCN’s consideram no grupo III apenas Estagio e APCC. A carga de extensdo ¢ advinda de outra resolugéo
sem equivalente nas DCN’s. Como ja descrito neste projeto, os Projetos Extensionistas compde carga de AAE
e APCC, portanto a diferenca representa a carga de extensdo que ndo ¢ APCC mas faz parte da CH total do
curso.

5.3 CONTEUDOS CURRICULARES

A matriz curricular do curso de Licenciatura em Quimica, conforme apresentado no
item anterior sobre a organizagdo curricular, foi desenvolvida de forma a desenvolver as
competéncias esperadas pelos egressos. Os conteudos programaticos para as unidades
curriculares, que foram discutidas pelo NDE com base nas novas diretrizes para os cursos
de Licenciatura, estdo apresentados nos quadros em sequéncia, seguindo a ordem
cronolédgica dos periodos, e por fim sdo apresentados os contetidos das unidades curriculares

optativas.

Quadro 10 - Carga horaria das unidades curriculares do primeiro periodo.

Primeiro Periodo CARGA HORARIA (h)
UNIDADES/COMPONENTES CURRICULARES TEORICA | PRATICA | TOTAL | EaD | AAE APCC
Filosofia e Sociologia do Conhecimento Cientifico 45 45
Intrg@ugﬁo a Estudos de Relagdes Etnicas, Raciais e 30 30
Sociais
Relacdes Humanas e Lideranca 30 30
Comunicag¢ao Linguistica 30 30




95

Introdugédo ao Curso de Licenciatura 45 45
Quimica Geral e Inorganica 60 15 75 15
Geoquimica 30 15 45 15
Matematica para Quimica 60 60
Laboratorio de Quimica 1 45 45 15
Carga Horaria total da drea 405
Carga Horaria total de EaD 0
Carga Horairia total de Extensio (AAE) 0
Carga Horairia total de APCC 45

Quadro 11 - Carga horaria das unidades curriculares do segundo periodo

Segundo Periodo CARGA HORARIA (h)
UNIDADES/COMPONENTES CURRICULARES TEORICA | PRATICA | TOTAL | EaD APCC
Elementos de Historia e Filosofia da Quimica 60 60
Historia da Educagéo 30 30
Estudos Culturais da Ciéncia ¢ Educagdo 30 30
Geometria Analitica 45 45
Introducdo a Quimica Analitica 30 15 45 15
Introducéo a Fisico-Quimica 30 15 45 15
Laboratorio de Quimica 2 45 45 15
Calculo A 60 60
Quimica Descritiva 15 15 30 15
Carga Horaria total da drea 390
Carga Horaria total de EaD 0
Carga Horaria total de Extensao (AAE) 0
Carga Horaria total de APCC 60

Quadro 12 - Carga horaria das unidades curriculares do terceiro periodo.

Terceiro Periodo CARGA HORARIA (h)
UNIDADES/COMPONENTES CURRICULARES TEORICA | PRATICA | TOTAL | EaD APCC
Psicologia da Educagio 45 45
Introducdo a Pesquisa em Ensino de Quimica 45 45
Ciéncia, Sociedade e Ensino de Quimica 45 15 60 15




96

Fisica A 45 45

Calculo B 60 60

Laboratério de Fisica A 30 30

Quimica Analitica 1 30 30 60

Quimica de Coordenagao 1 45 45

Estatistica para Licenciatura em Quimica 30 15 45 15
Carga Horairia total da area 435

Carga Horaria total de EaD 0

Carga Horairia total de Extensio (AAE) 0

Carga Horaria total de APCC 30

Quadro 13 - Carga horaria das unidades curriculares do quarto periodo

Quarto Periodo CARGA HORARIA (h)
UNIDADES/COMPONENTES CURRICULARES TEORICA | PRATICA | TOTAL | EaD | AAE APCC
Jogos e Recursos Tecnologicos no Ensino de Quimica 45 15 60 15
Didatica 30 30
Fisica B 45 45
Quimica Organica 1 75 75
Quimica Analitica 2 30 30 60
Quimica de Coordenagéo 2 45 45
Calculo C 45 45
Inorganica Experimental 45 45
Carga Horairia total da area 405
Carga Horaria total de EaD 0
Carga Horairia total de Extensio (AAE) 0
Carga Horaria total de APCC 15

Quadro 14 - Carga horaria das unidades curriculares do quinto periodo.

Quinto Periodo CARGA HORARIA (h)

UNIDADES/COMPONENTES CURRICULARES TEORICA | PRATICA | TOTAL | EaD | AAE APCC

Organizagao do Trabalho Pedagogico e Gestao Escolar | 45 45

Fisica C 45 45
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Quadro 15 - Carga horaria das unidades curriculares do sexto periodo.

Laboratorio de Fisica B 30 30
Fisico-Quimica 1 45 45
Quimica Organica 2 60 60
Introdugdo aos Métodos Opticos e Eletroanaliticos 45 45
Estagio Supervisionado de Observagio 120 120

Processos Avaliativos no Ensino de Quimica 30 30
Planejamento e Pratica no Ensino de Quimica 60 30 90
Libras 1 30 30
Quimica Ambiental 15 30 45 30
Introdugdo as Separagdes Analiticas 45 45
Analise Organica 30 15 45
Introdugéo a Quimica Quantica 30 30
Fisico-Quimica 2 45 45
Optativa 1 30 30
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Quadro 16 - Carga horaria das unidades curriculares do sétimo periodo.

Sétimo Periodo CARGA HORARIA (h)
UNIDADES/COMPONENTES CURRICULARES TEORICA | PRATICA | TOTAL | EaD | AAE APCC
Experimentagdo para o Ensino de Quimica 30 30
Libras 2 30 30
Fisico-Quimica 3 45 45
Fisico-Quimica Experimental 45 45
Bioquimica 1 45 45
Projeto Integrador Extensionista 1 165 165 105
Estagio Supervisionado Regéncia 150 150
Carga Horaria total da area 510
Carga Horaria total de EaD 0
Carga Horairia total de Extensio (AAE) 165
Carga Horairia total de APCC 105

Quadro 17 - Carga horaria das unidades curriculares do oitavo periodo.

Oitavo Periodo CARGA HORARIA (h)
gﬁ%gﬁifgggommm TEORICA PRATICA | TOTAL | EaD | AAE | APCC
Politicas Educacionais 45 45
Empreendedorismo 30 30
Estado Sélido 30 30
Bioquimica 2 30 30
Optativa 2 30 30
Projeto Integrador Extensionista 2 180 180 120
Estagio Supervisionado de Projetos 150 150
Carga Horaria total da area 495
Carga Horaria total de EaD 0
Carga Horaria total de Extensao (AAE) 180
Carga Horaria total de APCC 120
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Para cada unidade curricular listada nos quadros de 18 a 80 sdo apresentados os

quadros a seguir, com informagdes adicionais sobre cada UC bem como as ementas de cada

uma em ordem cronologica por semestre.

1° SEMESTRE

Quadro 18 - Ementa da unidade curricular Filosofia e Sociologia do Conhecimento Cientifico.

\Unidade Curricular:

Filosofia e Sociologia do Conhecimento Cientifico

IArea de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa |Ciéncias Humanas

[dioma: Portugués

Pré-requisitos:

Carga horéria (horas') i Pratica Total
45 0 45

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0
[Ementa Teoria do Conhecimento. Ciéncia e Positivismo. Filosofia da Ciéncia do Séc. XX.

Sociologia da Ciéncia do Séc. XX. Filosofia Sociologia e Ensino de Ciéncias. A Natureza
da Ciéncia e o Livro Didatico.

Quadro 19 - Ementa da unidade curricular Introducéo aos Estudos De Relagdes Etnicas, Raciais e Sociais.

\Unidade Curricular:

Introducio aos Estudos De Relacdes Etnicas, Raciais e Sociais

IArea de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Chemetes Hinmmemes

Idioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga horaria (horas') [HetiniEd Pratica Total
30 0 30

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0
IEmenta Introducdo aos estudos de relagdes étnicas, raciais e sociais ¢ uma unidade curricular

ofertada no curso de Licenciatura em Quimica, e trata de temas que buscam construir
embasamento para a diversidade na formacao de novos professores. Proporciona aos
estudantes conhecimento de temas correlatos as relagdes de etnias, racas e grupos

sociais que marcam a diversidade e a desigualdade brasileira.
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Quadro 20 - Ementa da unidade curricular Relacdes Humanas e Lideranga.

\Unidade Curricular:

Relacoes Humanas e Lideranca

IArea de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Ciéncias Humanas

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas) Teorica Pratica Total
30 0 30

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

|Lideran(;a. Comunicagdo humana. O individuo e o grupo. Competéncias interpessoais.

Quadro 21 - Ementa da Unidade Curricular Comunicag¢ao Linguistica.

\Unidade Curricular:

Comunicaciio Linguistica

|Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Ciéncias Humanas

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
30 0 30

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

[Nocdes fundamentais da linguagem. Concepgao de texto. Coesdo e coeréncia textual. A
argumentagdo na comunicagao oral e escrita. Resumo, resenha critica, artigo. Analise ¢
interpretagdo textual. Técnicas e estratégias de comunicagao oral formal.

Quadro 22 - Ementa da unidade curricular Quimica Geral e Inorgéanica.

Unidade Curricular: Quimica Geral e Inorginica

Area de conhecimento,

Ciclo de Formacao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
60 15 75

IDetalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 15

IEmenta

Estrutura, classificacdo e propriedades da matéria. Estrutura atdmica e Tabela periodica.
Ligacdo quimica e geometria molecular. Forgas intermoleculares. Fung¢des inorganicas.

Estequiometria e calculos estequiométricos. Solu¢des. Quimica Nuclear.
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Unidade Curricular: Geoquimica
Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa
[dioma: IPortugués
IPré-requisitos:
Teorica Pratica Total
Carga horaria (horas') b0 15 s
Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total
Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 15
[Ementa Origem das rochas, classificagdo e composicdo. Elementos e minerais. Recursos
minerais e energéticos. Mineragao e meio ambiente. Aplica¢des e processos industriais.

Quadro 24 - Ementa da unidade curricular Matematica para Quimica.

Unidade Curricular: Matematica para Quimica
Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Matematica
[dioma: IPortugués
IPré-requisitos:

Teorica Pratica Total
Carga horaria (horas")

60 0 60
IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total
Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0
[Ementa |Conjuntos Numéricos. Topicos de algebra. Fungdes Reais de uma Variavel Real.

Quadro 25 - Ementa da unidade curricular Introdugdo ao Curso de Licenciatura em Quimica.

\Unidade Curricular:

Introducao ao Curso de Licenciatura em Quimica

Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

[dioma: Portugués
IPré-requisitos:
) Teodrica Pratica Total
Carga horaria (horas') s 0 s
IDetalhamento (categorizagao) da carga horaria total
Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0
[Ementa Educacdo e Sociedade. A Universidade e seu papel social. Formacao de Professores.

Quimica e Sociedade.
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Unidade Curricular: ILaboratoério de Quimica 1

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Teorica Pratica Total

Carga horaria (horas') b 45 s

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 15

[Ementa Seguranga em laboratorio. Equipamentos e vidrarias. Registro e Tratamento de dados.
Escrita Cientifica. Experimentos Representativos sobre Temas que Reforcem o
Aprendizado. Experimentos de Conceitos Fundamentais de Quimica.

2° SEMESTRE

Quadro 27 - Ementa da unidade curricular Elementos de Historia e Filosofia da Quimica.

Unidade Curricular:
I[Elementos de Historia e Filosofia da Quimica

IArea de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa |Ciéncias Humanas

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
60 0 60

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

A Historia da Ciéncia e o Ensino de Ciéncias; Elementos de Historiografia; Primddios
da Quimica e Alquimia; Quimica no Renascimento; Quimica no século XVIII; Quimica
do século XIX e inicio do século XX; Filosofia da Quimica; Livro didatico. e Historia e

Filosofia da Ciéncia.

Quadro 28 - Ementa da unidade curricular Historia da Educagéo.

\Unidade Curricular:

Historia da Educacao

IArea de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa |Ciéncias Humanas

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga horaria (horas') Ecied Pratica Total
30 0 30

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total
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Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

Tendéncias do pensamento filoséfico e suas implicagdes na Educacdo. Principais
correntes do pensamento pedagogico com énfase a partir da Modernidade. Historia da

Educacao no Brasil desde a colonia até os dias atuais.

Quadro 29 - Ementa da unidade curricular Estudos Culturais da Ciéncia e Educacio.

\Unidade Curricular:

[Estudos Culturais da Ciéncia e Educacao

IArea de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa |Ciéncias Humanas

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas) Teorica Pratica Total
30 0 30

IDetalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

|Analise das diferentes concepgdes tedricas e metodologicas que tém constituido os
Estudos Culturais das Ciéncias e Educagdo. A cultura como processo ativo de produgao,
circulacdo e recepgdo de significados, subjetividades e prazeres, bem como de lutas pelo
poder. Introdugdo aos debates tedricos dentro dos Estudos Culturais sobre questoes
raciais e étnicas, género, cultura popular, midia, religido e minorias, com abordagem

tematica também em direitos humanos.

Quadro 30 - Ementa da unidade curricular Geometria Analitica.

Unidade Curricular: Geometria Analitica

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Matematica

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas) Teorica Pratica Total
45 0 45

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

|Matrizes e Sistemas Lineares. Vetores no plano e espago. Estudo de Retas e Planos.

Quadro 31 - Ementa da unidade curricular Introdugdo a Quimica Analitica.

\Unidade Curricular:

Introducao a Quimica Analitica

IArea de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Quimica

Idioma:

IPortugués

IPré-requisitos:
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Teorica Pratica

Total

Carga horaria (horas")

30 15

45

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas')

Carga horaria destinada as AAE? (horas)

Carga horaria destinada as APCC? (horas)

15

[Ementa |Estequiometria, Solugdes, Equilibrio Quimico, pH.

Quadro 32 - Ementa da unidade curricular Introdugao a Fisico-Quimica.

Unidade Curricular: Introducio a Fisico-Quimica

Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Quimica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Teorica Pratica

Total

Carga horaria (horas')

30 15

45

Detalhamento (categorizagdo) da carga horéria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas')

0

Carga horaria destinada as AAE? (horas)

0

Carga horaria destinada as APCC? (horas)

15

[Ementa |Gases. Teoria cinética dos gases. Forgas intermoleculares. Equilibrio quimico.

Quadro 33 - Ementa da unidade curricular Laboratério de Quimica 2.

Unidade Curricular: ILaboratorio de Quimica 2

Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Quimica

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Teorica Pratica

Total

Carga horaria (horas') ) s

45

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas')

Carga horaria destinada as AAE? (horas)

Carga horaria destinada as APCC? (horas)

15

Conceitos Fundamentais de Fisico-Quimica.

[Ementa Registro e Tratamento de dados. Escrita Cientifica. Recursos Computacionais
|Aplicados. Experimentos Representativos sobre Temas que Reforcem o Aprendizado de

Quadro 34 - Ementa da unidade curricular Calculo A.

Unidade Curricular: Calculo A

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Matematica
[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga horaria (horas') Teorica Pratica

Total
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l60 0 60
Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total
Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Limite e Continuidade de Fun¢des Reais de uma Variavel Real. Derivada de Fungoes
Reais de uma Variavel Real. Aplicagdes de Derivadas.

Quadro 35 - Ementa da Unidade Curricular Quimica Descritiva.

Unidade Curricular: Quimica Descritiva

Area de conhecimento,

Ciclo de Formacao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teodrica Pratica Total
15 15 30

IDetalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horéria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 15

IEmenta

|Qu1'mica dos elementos representativos. Quimica dos elementos de transi¢ao.

3° SEMESTRE

Quadro 36 - Ementa da unidade curricular Psicologia da Educagéo.

\Unidade Curricular:

Psicologia da Educacio

|Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa |Ciéncias Humanas

Idioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas') E9: 6 Pratica Total
45 0 45

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

As principais teorias da Psicologia aplicadas a educacao escolar. Processos psicologicos
da aprendizagem e abordagens cognitivas e sociointeracionistas. Psicologia do
desenvolvimento: do nascimento a morte, com énfase na adolescéncia. Reflexdo sobre
temas contemporaneos do campo da Educacao (disturbios da aprendizagem, pluralidade

cultural e educagdo sexual).
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Quadro 37 - Ementa da unidade curricular Introdugao a Pesquisa em Ensino de Quimica.

Unidade Curricular: Introducio a Pesquisa em Ensino de Quimica

IArea de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa |Ciéncias Humanas

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas) Teorica Pratica Total
45 0 45

IDetalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

A area de ensino de quimica no Brasil; Pesquisa e produgdo de conhecimento:
abordagem qualitativa e quantitativa e tipos de pesquisas em ensino; Etica na pesquisa
em educacdo; Planejamento da pesquisa e etapas basicas; Processos de divulgagao
cientifica: Eventos e revistas da area; Projeto de pesquisa em ensino de quimica.

Quadro 38 - Ementa da unidade curricular Ciéncia, Sociedade e Ensino de Quimica.

Unidade Curricular: Ciéncia, Sociedade e Ensino de Quimica

|Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa |Ciéncias Humanas

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas') i Pratica Total
45 15 50

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 15

Ensino de Quimica na Educag@o Bésica e as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade, Meio Ambiente e Etica. Alfabetizacdo Cientifica e Tecnolédgica.

Quadro 39 - Ementa da unidade curricular Fisica A.

[Unidade Curricular: Fisica A
Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Fisica
[dioma: IPortugués
IPré-requisitos:

) Teorica Pratica Total
Carga horaria (horas') s 0 s
Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total
Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0
IEmenta Sistemas de Unidades e Grandezas Fisicas; Cinematica; Leis de Newton; Trabalho e

Energia; Lei de Conservacao de Energia; Sistema de Particulas; e Colisdes
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Quadro 40 - Ementa da unidade curricular Calculo B.

[Unidade Curricular: Calculo B

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Matematica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas) Tedrica Pratica Total
60 0 60

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Integrais Definidas e Aplicagdes. Integrais Indefinidas. Fungdes reais de duas variaveis
reais. Derivadas Parciais.

Quadro 41 - Ementa da unidade curricular Laboratorio de Fisica A.

\Unidade Curricular:

ILaboratorio de Fisica A

IArea de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Fisica

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga horaria (horas') (el Pratica Total
0 30 30

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas')

Carga horaria destinada as AAE? (horas)

Carga horaria destinada as APCC? (horas)

0

IEmenta

|Cinemética: MRU e MRUYV (1D e 2D); Leis de Newton; Colisdes; Oscila¢des; e Ondas.

Quadro 42 - Ementa da unidade curricular Quimica Analitica 1.

Unidade Curricular: Quimica Analitica 1

Area de conhecimento,

Ciclo de Formacao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas') Teorica Pratica Total
30 30 60

Detalhamento (categorizagdo) da carga hordaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Equilibrio quimico de acido-base e de solucdes tampao. Equilibrio quimico de
complexos. Equilibrio de 6xido-reducao. Solubilidade e produto de solubilidade.
lAnalise sistematica de cations ¢ dnions.
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Quadro 43 - Ementa da unidade curricular Quimica de Coordenagao 1.

Unidade Curricular: Quimica de Coordenacao 1
Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Quimica
[dioma: IPortugués
IPré-requisitos:
Tedrica Pratica Total
Carga horaria (horas') s 0 s

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas')

Carga horaria destinada as AAE? (horas)

Carga horaria destinada as APCC? (horas)

IEmenta

Compostos de coordenagdo. Simetria e compostos de coordenagdo. Quimica de
coordenagdo. Espectroscopia de compostos de coordenagio.

Quadro 44 - Ementa da unidade curricular Estatistica para Licenciatura em Quimica.

\Unidade Curricular:

[Estatistica para Licenciatura em Quimica

Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Matematica

Idioma:

IPortugués

IPré-requisitos:

Teorica

Pratica

Total

Carga horaria (horas")

30

15

45

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas')

Carga horaria destinada as AAE? (horas)

Carga horaria destinada as APCC? (horas)

15

IEmenta

Topicos de Estatistica Descritiva. Teoria Elementar de Probabilidade. Distribuigdes de
Probabilidade Discreta e Continua. Amostragem. Estimativa. Topicos de Inferéncia.

Analise de indicadores educacionais.

4° SEMESTRE

Quadro 45 - Ementa da unidade curricular Jogos e Recursos Tecnologicos no Ensino de Quimica.

\Unidade Curricular:

Jogos e Recursos Tecnologicos no Ensino de Quimica

|Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa |Ciéncias Humanas

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
45 15 60

IDetalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas')

Carga horaria destinada as AAE? (horas)

Carga horaria destinada as APCC? (horas)
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Jogos e atividades ludicas no ensino de Quimica; Recursos digitais e sua utilizagao nas

aulas de Quimica; elaboracdo de propostas para a Educacdo Basica.

Quadro 46 - Ementa da unidade curricular Didatica.

\Unidade Curricular:

IDidatica

IArea de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Ciéncias Humanas

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
30 0 30

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

Pressupostos tedricos, historicos, filosdficos e sociais da Didatica. Dimensoes politico-
sociais, técnicas e humanas da Didatica e suas implicagdes no processo ensino-
aprendizagem no contexto histdrico brasileiro. Planejamento e avaliagao educacional. A
relagdo professor/estudante no contexto da sala de aula.

Quadro 47 - Ementa da unidade curricular Fisica B.

Unidade Curricular: Fisica B

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Fisica

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
45 0 45

Detalhamento (categorizagdo) da carga horéria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Temperatura; Calor; Teoria Cinética dos Gases; Leis da Termodinamica; Oscilacdes;
Ondas

Quadro 48 - Ementa da unidade curricular Quimica Organica 1.

Unidade Curricular: Quimica Orgénica 1

Area de conhecimento,

Ciclo de Formacao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
75 0 75

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
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Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Introdugdo a Quimica do Carbono; Caracterizagdo, nomenclatura, propriedades fisicas e
reatividade de alcanos e cicloalcanos; Caracterizagdo, nomenclatura, propriedades fisicas
e reatividade de alcenos e alcinos; Isomeria constitucional e estereoquimica;
Caracterizacdo, nomenclatura, propriedades fisicas e reatividade de haletos de alquila,
alcoois e éteres; Caracterizagdo, nomenclatura, propriedades fisicas e reatividade de

compostos aromaticos; Atividades Praticas em Laboratdrio.

Quadro 49 - Ementa da Unidade Curricular Quimica Analitica 2.

Unidade Curricular: Quimica Analitica 2

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
30 30 60

IDetalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Erro, tratamento e expressao de dados analiticos. Escolha do método. Amostragem.
Coleta e preparo das amostras. Analise titrimétrica. Analise gravimétrica. Métodos de

calibragdao. Normas e padrdes de qualidade.

Quadro 50 - Ementa da unidade curricular Quimica de Coordenagao 2.

Unidade Curricular: Quimica de Coordenacio 2

Area de conhecimento,

Ciclo de Formacao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

(Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
45 0 45

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Reacdes de compostos de coordenagdo. Organometalicos. Organometalicos — Ligantes.
Organometalicos dos metais bloco d. Organometalicos — Reacdes.

Quadro 51 - Ementa da unidade curricular Calculo C.

Unidade Curricular: Calculo C

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Matematica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga horaria (horas') Teorica Pratica Total




111

us 0 us

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas')

Carga horaria destinada as AAE? (horas)

Carga horaria destinada as APCC? (horas)

IEmenta Integrais Multiplas. Equacdes Diferenciais Ordinarias de 1* ordem. Equacdes
Diferenciais Ordinarias Lineares de 2 ordem.

Quadro 52 - Ementa da unidade curricular Inorgéanica Experimental.

Unidade Curricular: Inorganica Experimental

Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Quimica

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Teorica

Pratica

Total

Carga horaria (horas')

45

45

IDetalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas')

Carga horéria destinada as AAE? (horas)

Carga horaria destinada as APCC? (horas)

[Ementa |Experimentos relevantes da quimica de coordenagao.

5° SEMESTRE

Quadro 53 - Ementa da unidade curricular Organizagdo do Trabalho Pedagogico e Gestdo Escolar.

\Unidade Curricular:

Organizacio do Trabalho Pedagégico e Gestdo Escolar

|Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa |Ciéncias Humanas

Idioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas') E9: 6 Pratica Total
45 0 45

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

Analisar os processos que envolvem o cotidiano da administragdo escolar, identificando
os conflitos existentes e os fatores que influenciam e dinamizam a articulagdo entre
gestdo educacional e desempenho escolar, a fim de uma participacdo consciente e

comprometida com a melhoria do processo educativo.




Quadro 54 - Ementa da unidade curricular Fisica C.
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Unidade Curricular: Fisica C

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagdo ou Trilha Formativa Fisica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas) Teorica Pratica Total
45 0 45

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horéria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Inducao Eletromagnética; Lei de Faraday.

Carga Elétrica e Lei de Coulomb; Campo Elétrico; Lei de Gauss; Potencial Elétrico;
Corrente Elétrica e Lei de Ohm; Circuitos de Corrente Continua; Campo Magnético;

Quadro 55 - Ementa da unidade curricular Laboratério de Fisica B.

\Unidade Curricular: ILaboratorio de Fisica B

IArea de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Fisica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas) Teorica Pratica Total
0 30 30

IDetalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Magnética.

Temperatura; Calor; Leis da Termodinamica; Circuitos simples de Corrente Continua
com elementos lineares e ndo-lineares; Campos magnéticos estaticos; Indugao

Quadro 56 - Ementa da unidade curricular Fisico-Quimica 1.

Unidade Curricular: IFisico-Quimica 1

IArea de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas’) Teorica Pratica Total
45 0 45

Detalhamento (categorizagdo) da carga horaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas)

Carga horaria destinada as APCC? (horas)

IEmenta

|Term0dinémica e Equilibrio quimico.




Quadro 57 - Ementa da unidade curricular Quimica Organica 2.
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Unidade Curricular: Quimica Organica 2

IArea de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas) Teorica Pratica Total
60 0 60

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Estrutura e reatividade do grupo carbonila; Caracterizagdo, nomenclatura, propriedades
fisicas e reatividade de aldeidos e cetonas; Reagdes no carbono o de compostos
carbonilados. Caracterizagao, nomenclatura, propriedades fisicas, carater acido-basico e
reatividade de acidos carboxilicos e seus derivados; Caracterizacdo, nomenclatura,
propriedades fisicas, acidez e basicidade, reatividade de aminas. Caracterizagao,

nomenclatura, reatividade de heterociclicos. Atividades Praticas de Laboratorio.

Quadro 58 - Ementa da unidade curricular Introdugdo Aos Métodos Opticos e Eletroanaliticos.

[Unidade Curricular: Introducio Aos Métodos Opticos e Eletroanaliticos

Area de conhecimento,

Ciclo de Formacao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
45 0 45

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Introdug@o a analise instrumental: Métodos de calibragdo. Espectroscopia atomica:
absorcao e emissdo. Espectroscopia molecular: ultra-violeta, visivel. Métodos

potenciométricos. Métodos voltamétricos e polarograficos.

Quadro 59 - Ementa da unidade curricular Estagio Supervisionado de Observagao.

\Unidade Curricular:

[Estagio Supervisionado de Observacio

|Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Ciéncias Humanas

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas') Teorica Pratica Total
0 120 120

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
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Carga horaria destinada as APCC? (horas)

o

pedagogicas e formativas.

[Ementa Fundamentacdo tedrica sobre estagios na formagao docente; Diagnostico da escola-
campo: a) Entrevistas, b) Mapeamento da escola-campo, ¢) acompanhamento do
planejamento de ensino; d) Observagodes de aula, e) Participagdo em reunides

6° SEMESTRE

Quadro 60 - Ementa da unidade curricular Processos Avaliativos no Ensino de Quimica.

Unidade Curricular: Processos Avaliativos no Ensino de Quimica

|Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa |Ciéncias Humanas

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Teorica

Pratica

Total

Carga horaria (horas')

30

0

30

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas')

Carga horaria destinada as AAE? (horas)

Carga horaria destinada as APCC? (horas)

0

Processos de avaliacdo educacional: larga escala, institucional e da aprendizagem em
Quimica na Educagdo Basica. Limites e possibilidades das politicas de avaliagao
(ensino, docente, sistema) na contemporaneidade.

Quadro 61 - Ementa da unidade curricular Planejamento e Pratica no Ensino de Quimica.

Unidade Curricular: Planejamento e Pratica no Ensino de Quimica

|Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa |Ciéncias Humanas

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Teorica

Pratica

Total

Carga horaria (horas')

60

30

90

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas')

Carga horaria destinada as AAE? (horas)

Carga horaria destinada as APCC? (horas)

Planejamento didatico no ensino de quimica; Metodologias ativas;
Curriculo; Elaboracdo de sequéncias didaticas; Semi-regéncias: execucao e avaliagdo.

Quadro 62 - Ementa da unidade curricular Libras 1.

\Unidade Curricular: ILibras 1

|Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa |Ciéncias Humanas

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:




115

(Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
30 0 30

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

Trajetoria histdrica dos surdos no Brasil. Linguas de sinais e minorias linguisticas.
Legislacdo da educagdo de surdos. LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais: fonologia,
morfologia, sintaxe, semantica e pragmatica. Cultura e Identidade Surda. Vocabulario
basico em Libras.

Quadro 63 - Ementa da unidade curricular Quimica Ambiental.

Unidade Curricular: Quimica Ambiental

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas) Teorica Pratica Total
15 30 45

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 30

IEmenta

Conceitos de quimica ambiental e polui¢ao. Educacido ambiental. Fontes, interagdes, rotas
e transporte de contaminantes quimicos nas diversas matrizes ambientais. Impactos
ambientais e aspectos gerais de prevengao e tratamento. Ciclos biogeoquimicos. Quimica

de solos, aguas e atmosfera. Aspectos ecotoxicologicos.

Quadro 64 - Ementa da unidade Curricular Introdug@o as Separagdes Analiticas.

Unidade Curricular: Introducao as Separacdes Analiticas

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
45 0 45

IDetalhamento (categorizagao) da carga hordria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Introdugdo aos métodos de separagdo. Destilagdo, extragdo liquida e cromatografia;
Cromatografia: principios basicos. Classificacdo dos métodos cromatograficos;
Cromatografia gasosa; Cromatografia liquida de alta eficiéncia




Quadro 65 - Ementa da unidade curricular Analise Organica.
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Analise Organica.

Unidade Curricular: lAnalise Orginica
Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Quimica
[dioma: IPortugués
IPré-requisitos:

Teorica Pratica Total
Carga horaria (horas') b0 15 s
Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total
Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0
[Ementa Principios basicos da cromatografia em camada delgada e em papel

Extracdo, isolamento, sintese e purificacdo de substancias organicas

Quadro 66 - Ementa da unidade curricular Introdugdo a Quimica Quantica.

Eletroquimica.

[Unidade Curricular: Introducio a Quimica Quéntica

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
30 0 30

IDetalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

[Ementa Corpo negro. Efeito fotoelétrico. Atomo de Bohr. Equagio de Schrodinguer e

operadores. Particula na caixa

Quadro 67 - Ementa da unidade curricular Fisico-Quimica 2.

[Unidade Curricular: [Fisico-Quimica 2

Area de conhecimento,

Ciclo de Formacao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas') Teorica Pratica Total
45 0 45

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta Diagrama de fases e Propriedades coligativas. Solucdes ideais e ndo ideais.




7° SEMESTRE

Quadro 68 - Ementa da unidade curricular Libras 2.
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\Unidade Curricular:

ILibras 2

Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Ciéncias Humanas

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
30 0 30

Detalhamento (categorizagdo) da carga hordaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

discursivas.

Cultura surda: producao literaria e tecnologia. Libras - fonologia, morfologia, sintaxe,
semantica e pragmatica. Emprego e Pratica da LIBRAS em diferentes situacdes

Quadro 69 - Ementa da unidade curricular Experimentagéo para o Ensino de Quimica.

\Unidade Curricular:

[Experimentac¢ao para o Ensino de Quimica

Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Ciéncias Humanas

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
0 30 30

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

Ensino experimental e sua fundamentag@o; Experimentagdo como atividade didatica;
Ensino por Investigagdo; Elaboragdo de experimentos para o ensino de Quimica.

Quadro 70 - Ementa da unidade curricular Fisico-Quimica 3.

\Unidade Curricular:

[Fisico-Quimica 3

Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Quimica

Idioma:

IPortugués

IPré-requisitos:

Carga horaria (horas')

Teorica

Pratica

Total

45

0

45

IDetalhamento (categorizagao) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas')

Carga horaria destinada as AAE? (horas)

Carga horaria destinada as APCC? (horas)

IEmenta

|Cinética quimica e Quimica de superficie.




Quadro 71 - Ementa da unidade curricular Fisico-Quimica Experimental.
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[Unidade Curricular: [Fisico-Quimica Experimental

Area de conhecimento,

Ciclo de Formacao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas') Teorica Pratica Total
0 45 45

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

[Ementa |Solug§es e equilibrio. Cinética de reagdes. Eletroquimica. Fisico-quimica de superficie

Quadro 72 - Ementa da unidade curricular Bioquimica 1.

Unidade Curricular: Bioquimica 1

|Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga horria (horas) Teorica Pratica Total
45 0 45

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Solugdo-tampao; Estrutura, classificacao e identificacdo de biomoléculas: aminoacido,

peptideos, proteinas, enzimas, carboidratos, lipideos, vitaminas e acidos nucléicos.

Quadro 73 - Ementa da unidade curricular Estagio Supervisionado de Regéncia.

\Unidade Curricular:

[Estagio Supervisionado de Regéncia

Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Ciéncias Humanas

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Teorica

Pratica

Total

Carga horaria (horas')

150

150

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas')

Carga horaria destinada as AAE? (horas)

Carga horaria destinada as APCC? (horas)

IEmenta

Material Didatico.

Elaboragdo de Sequéncia Didatica; Regéncias na Educagdo Basica; Producdo de




Quadro 74 — Ementa da unidade curricular Projeto Integrador Extensionista 1.
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para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos 1 e 2

Unidade Curricular: Projeto Integrador Extensionista 1
Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Ciéncias Humanas
Formativa
Idioma: Portugués
Pré-requisitos:
Carga horria (horas') Teobrica Pratica Total
0 165
Detalhamento (categorizag@o) da carga horaria total
Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 165
Carga horéria destinada as APCC? (horas) 105
Ementa Elaboragao e execug¢ao de projeto(s) de extensdo configurado(s) como APCC

8° SEMESTRE

Quadro 75 - Ementa da unidade curricular Politicas Educacionais.

\Unidade Curricular:

Politicas Educacionais

IArea de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa |Ciéncias Humanas

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
45 0 45

IDetalhamento (categorizagao) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

As politicas educacionais, a legislacdo e suas implicagdes para a organizacao da
atividade escolar. As politicas publicas de inclusdo, abordagens e tendéncias, bem como
discussoes sobre direitos humanos. Analise das relagdes entre educagao, estado e
sociedade. Estudo da organizagao da educacdo brasileira: dimensoes historicas,
politicas, sociais, econdmicas ¢ educacionais.

Quadro 76 - Ementa da unidade curricular Empreendedorismo.

\Unidade Curricular:

Empreendedorismo

IArea de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa |Ciéncias Humanas

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:
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Teorica Pratica

Total

Carga horaria (horas")

30 0

30

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas')

Carga horaria destinada as AAE? (horas)

Carga horaria destinada as APCC? (horas)

negocios.

Oportunidade de negocios. Caracteristicas do perfil empreendedor. Inovagéo. Plano de

Quadro 77 - Ementa da unidade curricular Estado Solido.

Unidade Curricular: [Estado Sélido

Area de conhecimento,

Ciclo de Formacao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas) Teorica Pratica Total
30 0 30

Detalhamento (categorizagdo) da carga horéaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

[Ementa |Cristalograf1a basica. Solidos, teorias e propriedades. Semicondutores

Quadro 78 - Ementa da unidade curricular Bioquimica 2.

Unidade Curricular: Bioquimica 2

Area de conhecimento,

Ciclo de Formacao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
0 30 30

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta |Extra<;éo e caracterizacao de biomoléculas. Atividades Praticas de Laboratorio.

Quadro 79 - Ementa da unidade curricular Estagio Supervisionado de Projetos.

Unidade Curricular: [Estagio Supervisionado de Projetos

Area de conhecimento,

Ciclo de Formacao ou Trilha Formativa Ciéncias Humanas

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
0 150 150
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IDetalhamento (categorizacao) da carga horaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

Ementa

Educacdo em espagos ndo formais; proposigdo de projetos de ensino, pesquisa e/ou

extensdo na Educacdo Basica; elaboragao de relatdrio de avaliagdo do projeto.

Quadro 80 — Ementa da unidade curricular Projeto Integrador Extensionista 2

Unidade Curricular:

Projeto Integrador Extensionista 2

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha

Ciéncias Humanas

Formativa

Idioma: Portugués

Pré-requisitos:

Carga horéria (horas') Teorica Pratica Total
0 180 180

Detalhamento (categoriza¢do) da carga horéria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 180

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 120

Ementa

Elaboragdo e execugdo de projeto(s) de extensdo configurado(s) como APCC

para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos 1 e 2

No quadro 81 estdo apresentadas as unidades curriculares optativas por area de

conhecimento.




Quadro 81 - Unidades curriculares optativas por area de conhecimento.
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Insira aqui a area de conhecimento CARGA HORARIA (h)
UNIDADES CURRICULARES TEORICA PRATICA TOTAL EaD AAE APCC
Compostos bioativos e Antioxidantes 30 30
Produtos de Limpeza: Produgdo e

Matérias-Primas 30 30
Analises de Aguas e Efluentes 30 30
Surfactantes e Sistemas Micelares 30 30
Modelagem em processos de sor¢ao 30 30
Ferramentas de Controle da Qualidade 30 30
Energia e Meio Ambiente 30 30
Biocatalise 30 30
Fundamentos de Astronomia e 30 30
Astrofisica

Astroquimica 30 30
Midias e Educacao 30 30
Praticas Freireanas em Ensino de 30 30
Quimica

Teorias do Curriculo 30 30
Carga Horaria total da area 390
Carga Horaria total de EaD 0
Carga Horairia total de Extensio (AAE) 0
Carga Horairia total de APCC 0

Para cada unidade curricular listada no quadro 81 de unidades curriculares optativas, esta

apresentada abaixo mais informagdes e a ementa de cada uma.

Quadro 82 - Ementa da unidade curricular Compostos bioativos e Antioxidantes.

\Unidade Curricular:

Compostos Bioativos e Antioxidantes

|Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Quimica Organica

Idioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas') IE9: 6 Pratica Total
30 0 30

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total
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Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Compostos bioativos encontrados em produtos naturais; Radicais Livres; Antioxidantes;
M¢étodos de extracao, purificacao e quantificagdo de compostos de produtos naturais;

M¢étodos para determinacdo da capacidade antioxidante.

Quadro 83 - Ementa da unidade curricular Produtos de Limpeza: Produgdo e Matérias-Primas.

Unidade Curricular: Produtos de Limpeza: Producio e Matérias-Primas

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Quimica Geral

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas) Teorica Pratica Total
30 0 30

IDetalhamento (categorizagao) da carga hordria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Principios ativos e metodologia para linha doméstica e industrial. Matérias primas para
producdo de detergentes cationicos e anidnicos, desinfetantes de u so geral, alvejantes,
sabonete liquido, lava-loucas, xampu para autos e amaciantes. Pro dutos para limpeza

pesada: solupan e intercap.

Quadro 84 - Ementa da unidade curricular Analises de Aguas e Efluentes.

[Unidade Curricular: Analises de Aguas e Efluentes

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Quimica Analitica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga horéria (horas) Teorica Pratica Total
30 0 30

Detalhamento (categorizagdo) da carga hordaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas')

Carga horaria destinada as AAE? (horas)

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Parametros fisico-quimicos para potabilidade da agua, parametros para lancamentos de
efluentes liquidos. Metodologias de tratamento de efluentes e classificagdo dos residuos

solidos

Quadro 85 - Ementa da unidade curricular Surfactantes e Sistemas Micelares.

\Unidade Curricular:

Surfactantes e Sistemas Micelares

IArea de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Fisico-Quimica

Idioma:

IPortugués

IPré-requisitos:
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Teorica Pratica Total

Carga horaria (horas') 0 ) 0

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0
IEmenta Surfactantes. Tipos de surfactantes. Concentragdo micelar critica. Diagrama de fases e

geometria de surfactantes. Emulsdes. Espumas. Aplicagdes.

Quadro 86 - Ementa da Unidade Curricular Modelagem em processos de sorcdo.

[Unidade Curricular: Modelagem em Processos de Sorc¢io

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Quimica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas) Teorica Pratica Total
30 0 30

Detalhamento (categorizagdo) da carga horéaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta Modelagem cinética linear e nao linear de processos de sor¢do; Modelagem linear e nao

linear de isotermas de sor¢ao

Quadro 87 - Ementa da unidade curricular Ferramentas de Controle da Qualidade.

Unidade Curricular: Ferramentas de Controle da Qualidade

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Quimica-Analitica

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas') Tedrica Pratica Total
30 0 30

IDetalhamento (categorizagao) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horéria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0
IEmenta Definicao e conceitos de qualidade total, sistema da qualidade, ferramentas: BPL, BPF,

APPCC, 58S, PDCA. Programa de sugestoes e trabalhos em pequenos grupos.

Quadro 88 - Ementa da unidade curricular Energia e Meio Ambiente.

Unidade Curricular: Energia e Meio Ambiente
Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Quimica Geral

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:
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Carga hordria (horas') Teorica Pratica Total
30 0 30

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

associados.

Desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade energética. Energia no contexto de
desenvolvimento e meio ambiente. Conversdo de energia e eficiéncia de conversao.
Recursos energéticos, oferta e consumo de energia. Politicas energéticas nacionais,
tecnologias para geragdo e uso de fontes energéticas e estudo de impactos ambientais

Quadro 89 - Ementa da Unidade Curricular Biocatalise.

\Unidade Curricular:

Biocatalise

Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Quimica Organica Bioquimica

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas') Teorica Pratica Total
30 0 30

IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Produgio e caracterizacdo de biocatalisadores. Mecanismos de atuagdo de
biocatalisadores em meio aquoso e em sistemas de solventes organicos. Exemplos de
biotransformag¢des com interesse na industria, por classe de enzima. Realizagdo de
reagoes de reducao, oxidacao, hidrolise, esterificagao e resolucdo de racematos
utilizando micro-organismos.

Quadro 90 - Ementa da unidade curricular Fundamentos de Astronomia e Astrofisica.

Unidade Curricular: Fundamentos de Astronomia e Astrofisica

Area de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Astronomia

[dioma: Portugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas') Teorica Pratica Total
30 0 30

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Historia da Astronomia; Instrumentos em Astronomia; Astronomia de Posi¢do; Sistema
Solar; Sistema Sol-Terra-Lua; Evolucao Estelar; Astronomia galactica e extragalactica;

Cosmologia.
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Quadro 91 - Ementa da unidade curricular Astroquimica.

Unidade Curricular: Astroquimica
Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Quimica Geral
[dioma: IPortugués
IPré-requisitos:

Teorica Pratica Total
Carga horaria (horas') b0 0 b0
Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total
Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0
[Ementa |Elementos Quimicos; Quimica prebidtica; Evolugdo; vida no espago.

Quadro 92 - Ementa da unidade curricular Midias e Educacio.

Unidade Curricular: Midias e Educacio
Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Ciéncias Humanas
[dioma: IPortugués
IPré-requisitos:

) Teorica Pratica Total
Carga horaria (horas') 0 0 10
IDetalhamento (categorizagdo) da carga hordria total
Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0
IEmenta Midia, tecnologia e educacao suas relacdes e contexto histdrico; alfabetizagdo midiatica

e letramento digital, formagao para a cidadania; documentos oficiais e a educagao
midiatica e tecnologica no ensino de quimica; educacdo na cultura da midia e do
consumo.

Quadro 93 - Ementa da unidade curricular Praticas Freireanas em Ensino de Quimica.

Unidade Curricular: Praticas Freireanas em Ensino de Quimica
Area de conhecimento,
Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa Ciéncias Humanas
[dioma: IPortugués
IPré-requisitos:
Carga hordria (horas') Tedrica Pratica Total
30 0 30

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horaria na modalidade EaD (horas') 0
Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0
Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0
[Ementa A dialogicidade como dimensao pedagogica do ato educativo; A problematizagdo como

dimensao gnosioldgica do ato educativo; Investigagdo Temadtica e a elaboragao dos
programas escolares; Atividades de ensino de quimica a partir de temas.
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Quadro 94 - Ementa da unidade curricular Teorias do Curriculo.

\Unidade Curricular:

Teorias do Curriculo

IArea de conhecimento,

Ciclo de Formagao ou Trilha Formativa

Ciéncias Humanas

[dioma: IPortugués

IPré-requisitos:

Carga hordria (horas) Teorica Pratica Total
30 0 30

Detalhamento (categorizagao) da carga horaria total

Carga horéria na modalidade EaD (horas') 0

Carga horaria destinada as AAE? (horas) 0

Carga horaria destinada as APCC? (horas) 0

IEmenta

Estudar as teorias do curriculo, seus aspectos historicos, politicos e pedagogicos. Para
promover discussdes sobre as perspectivas curriculares tendo como base tedricos da
educacdo. Analisar as relagdes de poder e identidade e como essas relagdes reforgam e

caracterizam os saberes nos espacos escolares.

As disciplinas que contam com carga horaria de Atividades Praticas como Componente

Curricular (APCC), incluindo Projetos Integradores Extensionistas 1 e 2 estdo listadas no Quadro 95.

Quadro 95 - Quadro resumo com as cargas horarias de APCC nas unidades curriculares.

Periodo Unidade Curricular CH em APCC
Quimica Geral e Inorganica 15
1° Periodo Geoquimica 15
Laboratorio de Quimica 1 15
Introdugdo a Quimica Analitica 15
Introducdo a Fisico-Quimica 15
2° Periodo
Laboratorio de Quimica 2 15
Quimica Descritiva 15
Ciéncia, Sociedade e Ensino de Quimica 15
3° Periodo
Estatistica para Licenciatura em Quimica 15
4° Periodo Jogos e Recursos Tecnologicos no ensino de Quimica 15
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6° Periodo Quimica Ambiental 30
Projeto Integrador Extensionista 1 105

Extensao
Projeto Integrador Extensionista 2 120
CH Total em APCC 405

No quadro 96 ¢ apresentada a distribui¢do das cargas horarias das unidades curriculares por

area de conhecimento.

Quadro 96 - Representacao da distribuicao das unidades curriculares por area do curso.

AREA DE

% da CH da area
em relacao a CH

CONHECIMENTO UNIDADES CURRICULARES CH (h) das l.midades
curriculares do
curso

Filosofia e Sociologia do Conhecimento Cientifico 45

Introdugdo a estudos de relagdes étnicas, raciais e sociais 30

Relagdes Humanas e Lideranga 30

Introducdo ao Curso de Licenciatura em Quimica 45

Elementos de Historia e Filosofia da Quimica 60

Historia da Educagio 30

Estudos Culturais da Ciéncia e Educagio 30

Psicologia da Educagio 45

Introdugdo a Pesquisa em Ensino de Quimica 45

. . . . Total do grupo:

Ciéncia, Sociedade e Ensino de Quimica 45 810h
RatCeiy Jogos e Recursos Tecnoldgicos no Ensino de Quimica 45

Didatica 30 23,7%

Organizagdo do Trabalho Pedagogico e Gestao Escolar 45

Experimentagdo no Ensino de Quimica 30

Libras 1 30

Planejamento e Pratica no Ensino de Quimica 90

Processos Avaliativos no Ensino de Quimica 30

Libras 2 30

Politicas Educacionais 45

Empreendedorismo 30

Comunicagao Linguistica 30

Quimica Geral e Inorganica 60

Geoquimica 30 Total do grupo:
/Aprofundamento Matematica Para Quimica 60 1665

Laboratorio de Quimica 1 30 48,7%

Geometria Analitica 45

Introducdo a Quimica Analitica 30
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Introducdo a Fisico- Quimica 30
Laboratorio de Quimica 2 30
Calculo A 60
Quimica Descritiva 15
Fisica A 45
Calculo B 60
Laboratodrio de Fisica A 30
Quimica Analitica 1 60
Quimica de Coordenagéo 1 45
Estatistica para Licenciatura em Quimica 30
Fisica B 45
Quimica Organica 1 75
Quimica Analitica 2 60
Quimica de Coordenagédo 2 45
Calculo C 45
Inorganica Experimental 45
Fisica C 45
Laboratorio de Fisica B 30
Fisico-Quimica 1 45
Quimica Organica 2 60
Introdugdo Métodos Opticos e Eletroanaliticos 45
Quimica Ambiental 15
Introdugdo As Separagdes Analiticas 45
lAnalise Organica 45
Introducdo a Quimica Quantica 30
Fisico-Quimica 2 45
Fisico-Quimica 3 45
Fisico-Quimica Experimental 45
Bioquimica 1 45
Estado Solido 30
Bioquimica 2 30
Optativa 1 30
Optativa 2 30
Estagio Supervisionado de Observagao 120
Estagio Supervisionado Regéncia 150
Estagio Supervisionado Projetos 150
Quimica Geral e Inorganica 15
Geoquimica 15
Laboratério de Quimica 1 15
Introducdo a Quimica Analitica 15 Total g; S(Erupo:
Pratica Pedagogica Introdugdo a Fisico- Quimica 15 (APCC +ES)
Laboratorio de Quimica 2 15
Estatistica para Licenciatura em Quimica 15 1%
Quimica Descritiva 15
Ciéncia, Sociedade e Ensino de Quimica 15
Jogos e Recursos Tecnologicos no Ensino de Quimica 15
Quimica Ambiental 30
Projeto Integrador Extensionista 1 105
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IProjeto Integrador Extensionista 2 120

Atividades Praticas como Componente Curricular — APCC** _

*225 horas de APCC estdo contadas juntamente com a extensao.

** As 405h de APCC estao distribuidas conforme apresentada no grupo III (Praticas Pedagogicas).
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5.4 MODALIDADE DE EAD

Os instrumentos legais que regem e educacdo a distancia no Brasil foram definidos
pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), regulamentada pelo Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017 e Decreto n® 9.235, 15
de dezembro de 2017, que dispde sobre o exercicio das fung¢des de regulacdo, supervisao e
avaliacdo das instituicdes de Educagao Superior e dos cursos superiores de graduagdo e de
pos-graduacao no sistema federal de ensino. Além desses documentos, podemos destacar a
Portaria 2.117 de 6 de dezembro de 2019, que dispde sobre a carga horaria da modalidade
educagdo a distancia nos cursos de graduacao presenciais ofertados pelas Instituigoes de
Educagao Superior (IES) do Sistema Federal de Ensino.

Segundo os documentos oficiais a educagao a distancia, constitui-se como:

I) modalidade educacional regular;

IT) realiza-se com a utilizacdo de Tecnologias de Informa¢do e de Comunicacio
(TICs) que possibilitam a mediagdo didatico-pedagogica entre professor e estudante, nos
processos ensino e aprendizagem;

IIT) ocorre em lugares e/ou tempos diversos;
IV) diversificagdo e ampliagdo do acesso ao conhecimento;

V) flexibiliza¢do das propostas dos cursos em consonancia com as caracteristicas da
sociedade atual;

VI) organizacdo do processo pedagodgico com possibilidades de adequacao as
necessidades individuais;

VII) gestdo e metodologia organizadas de forma peculiar, atendendo diferentes
necessidades educacionais.

Buscando apresentar uma definicdo sobre educacdo a distancia, numa perspectiva
didatico-pedagbgica relevante para este PPC, podemos caracteriza-la como uma modalidade
de ensino que possibilita a autoaprendizagem, mediada por “[...] recursos didaticos
sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes de informacgao,
utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de comunicagdo”
(SANCHEZ, 2005, p. 101).

Para regulamentar suas acgodes e permitir a oferta de cursos e/ou unidades curriculares
a distancia, a Universidade Tecnologica Federal do Parand (UTFPR), a Resolucao

COGEP/UTFPR n° 142, de 25 de fevereiro de 2022, que dispde sobre as diretrizes
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curriculares dos cursos de graduacdo regulares, em que no Capitulo IV, trata dos cursos

ofertados na modalidade a distancia, conforme destacado a seguir:

[.]

Art. 24. Entende-se por Educagdo a Distancia (Educagdo a distancia), todo
processo educacional que utilize meios tecnologicos, e logisticos, de forma que
se possa ultrapassar, parcial ou integralmente, os limites de presencialidade e
sincronicidade.

Paragrafo tinico. A operacionalizagdo dos cursos na modalidade Educagdo a
distancia devera seguir os atos normativos da UTFPR e respeitar a legislacdo
vigente.

Art. 25. Os cursos de graduacao na modalidade Educacdo a distdncia da UTFPR
caracterizam-se por:

I - interagdo permanente entre docentes, discentes e tutores;

IT - interacao sincrona e/ou assincrona entre os participantes;

III - flexibilidade e diversidade nas praticas pedagdgicas;

IV - utilizagdo de metodologias ¢ didaticas ndo-presenciais e semipresenciais;

V - superagéo de limitadores geograficos, visando a interagdo docente-discente;
e

VI - ensino focado na busca de atitudes proativas, independentes e criticas por
parte de estudantes, para permitir que os momentos de trabalho individual
possam contribuir significativamente para o processo de aprendizado.

]

Além desse documento, serve de subsidio para a inser¢do de atividades nao
presenciais, nos cursos de graduacdo da UTFPR, a Resolugdo n° 181 de 09 de agosto de
2022, que regulamenta a oferta de cursos de graduagao na modalidade de Educacao a
Distancia (EaD) e a oferta de carga horaria na modalidade de EaD nos cursos de graduacao
presenciais da UTFPR.

Contextualizada as regulamentagdes nacionais € institucionais que tratam da
educagdo a distancia bem como suas defini¢gdes, cabe destacar que esta modalidade de ensino
apresenta peculiaridades que a distinguem do ensino regular presencial. Sao caracteristicas
presentes no processo de virtualizagdo, que tornam a educacdo a distdncia uma proposta de
educacdo autonoma, que associada a educacao presencial, pode tornar o espaco educacional
mais significativo e inclusivo. Nesse viés, compreende-se que a educagdo a distancia, como
uma modalidade de ensino, organizada com caracteristicas proprias, linguagens especificas
e formatos particulares.

A proposta didatico-pedagodgica apresentada neste projeto foi totalmente estruturada
a partir de unidades e componentes curriculares ofertados na modalidade de educacao
presencial. No entanto, o Nucleo Docente Estruturante (NDE) e Colegiado do curso de
Licenciatura em Quimica pode propor unidades curriculares na modalidade de EaD,
atentando sempre para as regras e limites de carga horaria definidos em legislacao nacional

e institucional vigente.
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A decisdo por ofertar atividades curriculares na modalidade de EaD ocorrera

conforme procedimentos institucionais.

5.4 DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS

AS Diretrizes Curriculares para a Formacdo de professores contidas na
RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019 atrelam a formagio de
professores ao desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Neste sentido as Diretrizes para a formacdo de professores elencam entdo
competéncias gerais e especificas relacionadas ao conhecimento profissional do professo, ao
mesmo tempo em que atrelam ao pleno conhecimento e movimentagao das Competéncias e

habilidades previstas na BNCC.

Art. 2° A formagdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educagdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacgdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacgdo Integral.
(BRASIL, 2019, p.2)

Assim sendo, visando o desenvolvimento das competéncias nos apoiamos aqui na
concepgdo de competéncia de Perrenoud para o qual “/...] é a faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informagoes etc.) para solucionar
com pertinéncia e eficacia uma série de situagoes” (PERRENOUD, 1999, p. 89) ou ainda
“[...] o conjunto formado por conhecimentos, savoir-faire e posturas, mas também as agoes
e as atitudes necessarias ao exercicio da profissdo de professor.” (PERRENOUD,
PAQUAY, ALTET, CHARLIER, 2001, p.28)

Assim sendo o desenvolvimento de uma competéncia profissional se d4 na agdo, na
movimentacgdo de saberes em situagdes em que o mesmo deve ser utilizado de forma ativa.
Para tal, faz-se entdo necessario que para além de espacos relacionados diretamente a saberes
técnicos e pedagogicos as unidades curriculares devam proporcionar espagos para a
movimentacdo destes saberes nacao, o que se da a partir das metodologias empregadas nas
atividades de ensino-aprendizagem das mesmas.

A formacao profissional do licenciado se d4 entdo como um produto da articulagdo
entre conhecimentos técnico-cientificos (conhecimento do conteudo), pedagdgicos e

pedagogicos do conteudo que devem ser articulados por meio da préatica.
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O curso de licenciatura em quimica promove, desde o inicio do curso e em diferentes
momentos, a articulagdo dos conhecimentos dos conteudos (unidades técnicas) com os
conhecimentos pedagdgicos, humanisticos e pratico-metodologicos (pedagodgico do
conteudo) em so6lida conexao com as praticas como componente curricular como forma de
extrapolacdo do contexto tedrico e entdo movimentacdo destes na pratica em relagcdo as

atividades e contexto real de atividade profissional.

As praticas pedagogicas, contidas na grade curricular desde os primeiros periodos do
curso, permitem aproximar os estudantes do meio profissional e promover efetivamente o
conhecimento. Para além das praticas como componente curricular a preconizacdo de
metodologias ativas, da resolucdo de problemas e das articulagdes com a natureza do
conhecimento cientifico propiciam atividades de ensino-aprendizagem que preconizam a
movimentagdo dos saberes em cada uma das unidades curriculares.

As Unidades Curriculares sdo entdo enxergadas como espacos formativos orientados
e organizados em funcdo dos saberes técnicos e pedagdgicos proprios de cada um dos grupos
explicitados pelas DCN em que as metodologias de ensino-aprendizagem sao orientadas para
a movimentagdo destes saberes na acgdo, proporcionando entdo o desenvolvimento das
competéncias.

Desta forma os Anexos (A) a (E) presentes neste documento trazem quadros
demonstrativos para as articulagdes propostas entre as unidades curriculares e as
competéncias previstas pelas DCN e pela BNCC a serem movimentadas nestes espagos
formativos.

Ressalta-se ainda a pertinéncia dos Projetos Integradores Extensionistas existentes
na proposta formativa deste curso de licenciatura. Ao se apresentarem como espagos para a
articulacao de projetos de extensdo, estas unidades curriculares propiciam a articulagao dos
Grupos I e II propostos pelas DCN com a pratica como componente curricular em pleno
atrelamento com os valores previstos para as atividades académicas de extensdo, tornando-
se assim espacos de movimentacao de competéncias para a resolucdo de problemas de cunho

real atrelados ao perfil profissional proposto pelo curso.

5.5 EXTENSAO

Ao longo da organizagdo didatico pedagdgica e no desenho da matriz curricular, o

curso de Licenciatura em Quimica contém em sua matriz 345 horas de extensido, como
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resposta as diretrizes de curricularizagao da extensdo atreladas a propria matriz e a atividades
inerentes ao proprio curso.

A Coordenagdo do curso de Licenciatura em Quimica tem historicamente
contribuido ao longo do tempo com as atividades de extensdo no Campus Apucarana. A
seguir listamos algumas das acdes ja executadas nos ultimos anos pelos professores do
COLIQ.

e C(Ciéncia na Escola: Articulando Saberes e Praticas na Formagao de Professores;
e Oficina de Raciocinio Logico para estudantes da Edhucca;
e [evantamento de dados Fisico-Quimicos em aguas dos Ribeirdes Barra Nova e

Biguagu em Apucarana - PR;

e (iéncias para as Séries Iniciais da Educacao Bésica;

e Fortalecimento do ensino-aprendizagem para meninas carentes em situacao de
vulnerabilidade;

e Despertando habilidades e aprimorando o conhecimento de jovens carentes em

Informatica Alicergadora; e

e Oficinas Educativas na Escola de Desenvolvimento Humano Casa do Caminho

(EDHUCCA).

Uma vez que os cursos devem agora se comprometer com a execugao curricularizada
de 10% da carga total em atividades de extensdo, a matriz curricular foi organizada para o
cumprimento das diretrizes, para além das agdes pontuais ja existentes como apresentado.

As atividades de extensado dirigidas pela Coordenacdo do Curso de Licenciatura em
Quimica atreladas a Matriz Curricular do curso se organizam a partir de projetos e agdes
executadas dentro das unidades curriculares e se voltam especificamente para uma das
quatro linhas programaticas, Ciéncias na Educacgdo Basica.

Desta forma, a partir da linha Ciéncias na Educac¢do Bdsica visa-se uma
contribuicdo direta para com o objetivo 4 dos ODS: Objetivo 4 - Assegurar a educagdo
inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida para todas e todos.

De forma indireta, em vistas aos objetivos relativos a uma educacao integral para o
desenvolvimento humano e para a sustentabilidade estabelecidos pelas diretrizes para a
formacdo de professores, em consonancia com a BNCC, os impactos dos projetos de
extensao voltados para a linha Ciéncias na Educag¢do Bdsica acabam por abarcar outros
objetivos de desenvolvimento sustentavel de forma indireta tais como: Objetivo 5. Alcangar
a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas; Objetivo 6. Assegurar a

disponibilidade e gestdo sustentavel da d4gua e saneamento para todas e todos; Objetivo 12.

Assegurar padroes de produgdo e de consumo sustentaveis; Objetivo 13. Tomar medidas
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urgentes para combater a mudanga climdtica e seus impactos; Objetivo 14. Conservagao e
uso sustentavel dos oceanos, dos mares e dos recursos marinhos para o desenvolvimento
sustentavel; Objetivo 15. Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos ecossistemas
terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a desertificacdo, deter e reverter
a degradacao da terra e deter a perda de biodiversidade; Objetivo 16. Promover sociedades
pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso a justica
para todos e construir instituicdes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis; e
Objetivo 17. Fortalecer os meios de implementacdo e revitalizar a parceria global para o
desenvolvimento sustentavel.

Assim, nessa linha programatica - Ciéncias na Educagdo Bdsica - sera proposto o
projeto ‘Mobilizando saberes e praticas na melhoria do ensino de Quimica/Ciéncias na
Educacio Basica’, o qual serd detalhado, assim como os subprojetos relacionados, a seguir.

Ja a linha Ciéncia e Justica Ambiental agrega projetos direcionados para os objetivos
relacionados com o desenvolvimento sustentavel, assim sendo, contribui também para os ja
citados objetivos que se voltam para questdes de desenvolvimento sustentavel e preservacao
do meio ambiente, para os quais a Quimica e seu impacto sdcio ambiental tem grande
pertinéncia.

No curso de Licenciatura em Quimica da UTFPR — Apucarana, a carga horaria de
extensdo estd dividida em duas unidades curriculares denominadas de Projeto Integrador
Extensionista 1 e 2, conforme consta no Quadro 97. Detalhamento sobre os Projetos
Integradores Extensionistas no item “Projetos e/ou Unidades Curriculares Extensionistas”

deste documento.

Quadro 97 — Unidades Curriculares de Extensao.

Unidade/Componente Curricular CH Total CH AAEs
Projeto Integrador Extensionista 1 165 165
Projeto Integrador Extensionista 2 180 180

CARGA HORARIA TOTAL AAEs | 345

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO | 3420

% AAEs da CH TOTAL DO CURSO | 10,01
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5.6 FORMACAO HUMANISTICA

No PDI 2018-2022 da UTFPR, ¢ ressaltado o principio da

formagdo integral do homem, em bases cientificas e ético-politicas, entendendo
que o exercicio das atividades humanas néo se restringe ao carater produtivo, mas
compreende todas as dimensdes: social, politica, cultural e ambiental.” (PDI 2018-
2022, p. 41)

Em outros termos, o desenvolvimento do ser humano deve ser pautado em valores
éticos, sociais e politicos, de maneira a preservar a sua dignidade e a desenvolver a¢des junto
a sociedade com base nesses valores.

Ao abordar o desenvolvimento de competéncias, destaca que niao é limitado ao

saber fazer, mas envolve também “atitude relacionada com qualidade do trabalho, ética do

comportamento, cuidado com o meio ambiente, convivéncia participativa e solidaria,

Iniciativa, criatividade, entre outras”.

Nesse aspecto, o desenvolvimento de competéncias ndo ¢ limitado ao saber fazer,
pois “a educacdo profissional e tecnologica deve contemplar o desenvolvimento de
competéncias gerais e especificas, incluindo fundamentos cientificos e humanisticos
necessarios ao desempenho profissional e a atuagao cidada.” (UTFPR, 2017, p. 42)

A Resolucao COGEP/UTFPR N° 142, DE 25 DE FEVEREIRO DE 2022, que dispde
sobre as diretrizes curriculares dos cursos de graduagdo regulares da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand, fomenta esses principios apresentados no PDI, por meio do
descrito no Art. 13, em que todos os cursos de graduagdao devem prever em sua estrutura
curricular um ciclo de humanidades, representando uma carga horaria igual ou superior a
10% (dez por centro) da carga horaria total destinada as unidades curriculares do curso.

Os requisitos e limites para essa inser¢ao sao apresentados nos paragrafos do Art. 13,
conforme apresentado na sequéncia.

Conforme § 1° devera ser contemplado no PPC unidades/componentes curriculares
que atendam as areas de ciéncias humanas, ciéncias sociais aplicadas e linguistica, letras e

artes.

§ 1° O ciclo de humanidades sera composto pelas areas de ciéncias humanas, pela
area de ciéncias sociais aplicadas e pela area de linguistica, letras e artes, podendo
incluir também, unidades/componentes curriculares na area de atividade fisica,
satde e qualidade de vida.
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No § 2° sdo descritas as possibilidades para atender ao requisito anterior. Deve
contemplar unidades curriculares obrigatorias, sem especificacdo de minimo. Pode
contemplar UCs optativas/eletivas e componentes curriculares de extensdao. Recomenda-se
que seja discutido com os representantes das areas do ciclo de humanidades do respectivo
campus (Art. 14 da Resolu¢gdo COGEP/UTFPR n° 142/2022) as possibilidades de

componentes curriculares extensionista de humanidades.

§ 2° Cabera a cada curso, explicitar no PPC, como sera composto o ciclo de
humanidades, considerando que:

I - devera contemplar unidades curriculares obrigatorias;

IT - podera contemplar unidades curriculares optativas e/ou eletivas; e

IIT - podera contemplar atividades de extensao.

Para o computo da carga horaria destinada ao ciclo de humanidades, deverdo ser
consideradas as cargas horarias das Unidades Curriculares obrigatorias, optativas e eletivas,
mesmo aquelas que possuam atividades extensionistas, de estdgio ou elaboracao de TCC e
ndo sdo componentes curriculares.

O Curso de Licenciatura em Quimica atende ao artigo 13, da Resolucdo
COGEP/UTFPR n° 142/2022, por contemplar unidades curriculares obrigatorias dedicadas
a formacdo para as competéncias que visam educagdo integral, humana e sdcio-
ambientalmente sustentavel, especialmente em fun¢do da carga hordaria, prescrita pelas
Diretrizes para a Formacdo de Professores, destinada ao Grupo I, de cunho pedagogico.
Contempla assim disciplinas relacionadas as areas de ciéncias humanas, ciéncias sociais
aplicadas e também da area de linguistica, letras e arte.

A Tabela a seguir traz as disciplinas integrantes do ciclo de humanidades com suas

cargas e areas descritas.
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Carga horiria base para computo do ciclo de humanidades
(CH Total das unidades curriculares)

% da CH em relagdo a

AREA Unidades curriculares CH [h] CH do Ciclo de
humanidades
Filosofia e Sociologia do 45 88,7
Conhecimento Cientifico
Introducdo a Estudos de Relacdes 30
Etnicas, Raciais e Sociais
Elementos de Histéria e Filosofia da 60
Quimica
Historia da Educacao 30
Estudos Culturais da Ciéncia e 30
Educagao
Psicologia da Educagao 45
Introducdo a Pesquisa em Ensino de 45
Quimica
Ciéncia, Sociedade e Ensino de 45
Quimica
Ciéncias humanas Jogos e Recursos Tecnoldgicos no 45

Ensino de Quimica
Didética 30
Organizagdo do Trabalho Pedagdgico e 45
Gestdo Escolar
Processos Avaliativos no Ensino de 30
Quimica
Planejamento e Pratica no Ensino de 90
Quimica
Libras 1 30
Experimentagdo para o Ensino de 30
Quimica
Libras 2 30
Politicas Educacionais 45

n .. . Relagoes Humanas e Lideranca 30 7,5

Ciéncias sociais aplicadas

Empreendedorismo 30
Comunicacdo Linguistica 30 39

Linguistica, letras e artes

23,2% da CH total das

UCs do curso
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Ainda, atendendo as diretrizes para formagdo do professor e os documentos internos da
UTFPR, o curso desenvolve as seguintes acdes de formacao humanistica e desenvolvimento
sustentavel.

A tematica da educagao inclusiva encontra ressonancia na delimitagcdo das politicas,
dos programas e acdes que visam incluir socialmente os sujeitos excluidos dos processos
escolares, produtivos e culturais fortemente representados nas diretrizes para formagdo de
professores.

O processo de inclusao almejado no esbogo das normatizagdes legais se ampara na
ideia da universalizagdo dos direitos humanos e presume uma sociedade democratica, na
qual todos possam exercer sua cidadania e onde vigore o respeito e a valorizagdo da
diversidade humana. Para isso, ¢ necessario que um conjunto de agdes politico-
administrativas seja estabelecido em varias esferas sociais, dentre elas, no campo
educacional.

Percebe-se, desta forma, que as politicas publicas voltadas a inclusdo necessitam
garantir, em suma, 0 acesso as pessoas com necessidades especiais a seus direitos humanos,
permitindo que estes sujeitos deixem de estar a margem da sociedade e que possam participar
digna e ativamente do processo social, o que pressupde o reconhecimento de seus direitos.
Deste modo, fazem parte dentro da perspectiva de educagdo inclusiva grupos com
necessidades educacionais especiais: povos e comunidades tradicionais (ciganos,
quilombolas, indigenas, comunidades rurais), idosos, grupos e pessoas que sofrem
preconceitos decorrentes da orientacdo sexual, cor, religido e género, pessoas com
necessidades educacionais especiais (pessoas com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e com altas habilidades).

A educagdo inclusiva €, portanto, imprescindivel para o desenvolvimento de uma
sociedade que se quer plural e democratica, sendo que esta precisa considerar as diferengas
e a necessidade de um trabalho educacional que permita a aprendizagem e a convivéncia na
diversidade.

A diversidade ¢ a educacgdo inclusiva sdo tematicas recorrentes no interior das
diretrizes curriculares para a formacao de professores, sendo destaque entre as competéncias
gerais apontadas como objetivos dos processos formativos.

Assim sendo, em consonancia, a matriz curricular em um primeiro momento, reserva
unidades curriculares especificas para o tratamento destas questdes em que as unidades

Introdugao a estudos de relagdes €tnicas, raciais e sociais ¢ Estudos Culturais da Ciéncia e
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na Educacdo s3o espagos para as discussdes relativas a diversidade de acordo com
RESOLUCAO N° 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004 (BRASIL, 2004), enquanto as unidades
curriculares Historia da Educacdo, Psicologia da Educag¢do, Didatica e Politicas
Educacionais trata da discussao da problematica da educacao inclusiva de uma forma mais
ampla. Em um segundo momento, as unidades curriculares relacionadas a metodologias de
ensino tais como Ciéncia, Sociedade e Ensino de Quimica, Planejamento e Avaliagdo, Jogos
e Recursos Tecnologicos no Ensino de Quimica e Experimentacdo, fazem um trabalho
transversal de aporte didatico a estas questdes no interior do ensino de Quimica.

Ha de se destacar ainda a existéncia de duas unidades curriculares relacionadas a
linguagem de sinais como aporte especifico para a educagdo de surdos (BRASIL, 2005c).
Mas para além da coordenacdo interna a matriz curricular o curso em si recebe apoio de
outras estruturas presentes no campus.

Para isso, a coordenagdo do curso de Licenciatura em Quimica conta com o apoio do
NUAPE — Nucleo de Apoio Psicopedagdgico e Assisténcia Estudantil. Este nucleo ¢
composto por uma equipe multi curricular que atua nas areas de enfermagem, medicina,
pedagogia, psicologia e servigo social e tem como publico todos os discentes do Campus. O
NUAPE tem como objetivo principal o desenvolvimento de agdes que visem minimizar os
indices de evasdo e retencao, oriundos de dificuldades de ordem social, psicopedagogia e de
sautde. O trabalho desenvolvido pelo NUAPE concentra-se principalmente no
desenvolvimento de projetos multi curriculares que possam colaborar no desempenho
académico do corpo discente.

O servigo social € responséavel por realizar o processo de selecdo e acompanhamento
do Programa de Auxilio Estudantil, verificar as demandas apresentadas pelos estudantes com
necessidades especiais, apoiar a criacdo e fortalecimento das representacdes estudantis,
realizar atendimento social e encaminhamentos quando se fizer necessario.

O servico de psicologia auxilia estudantes e professores no processo ensino-
aprendizagem, realiza orientagdo profissional/vocacional em grupo ou individual, auxilia
nas questdes de dificuldade de aprendizagem, realiza acompanhamento psicologico,
orientagdo a pais e faz encaminhamentos quando necessario.

Os profissionais da area de pedagogia colaboram no diagndstico e auxilio nas
dificuldades de aprendizagem, realizam acompanhamento pedagodgico com estudantes,
auxiliam os professores na elaboracao das atividades, auxiliam pais, estudantes e professor

no processo ensino-aprendizagem.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf
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Encontra-se vinculado ao NUAPE o Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades
Especiais, NAI, que tem como objetivos o atendimento de estudantes com necessidades
especificas e a promocdo da acessibilidade arquitetonica, pedagdgica e atitudinal no
Campus, proporcionando as condigdes necessarias para o ingresso € permanéncia, ou seja,
para o bom desenvolvimento académico do estudante na universidade. Promove também
projetos que possibilitam a discussdo sobre o tema inclusdo com a comunidade interna e
externa ao Campus e ¢ composto por uma equipe multi curricular com psicélogo, assistente
social, pedagogo, enfermeira, tradutor/intérprete de Libras, técnicos de laboratério e
assistentes administrativos.

A UTFPR Campus Apucarana possui ainda, diversos recursos para promover a
educacdo inclusiva e acessibilidade no Campus:

— Placas de sinalizagdo em Braile para as portas;

— Elevadores;

— Placas de sinalizagdo de reserva de vagas para pessoas com necessidades
especiais no estacionamento;

— Guias rebaixadas;

— Piso podotatil;

— Lagarta para cadeira de rodas;
— Cadeira de rodas manual;

— Impressora Braile;

— Video Ampliador portatil;

— Software ampliador de telas.;

Além de oferecer a assessoria necessaria a inclusdo e acessibilidade de estudantes
com deficiéncia e/ou necessidades educativas especiais, 0 NAIL, Nucleo de Acessibilidade e
Inclusdo, promove qualificagdo ao corpo de servidores do Campus para que o atendimento
a comunidade académica seja adequado. Uma das agdes promovidas ¢ o oferecimento do
curso de Libras — Lingua Brasileira de Sinais a todos os servidores, além das unidades
curriculares obrigatorias presentes na matriz do curso. Sao ministradas, também, palestras,
minicursos e oficinas com tematicas referentes a inclusdo e a acessibilidade, principalmente
durante as semanas de planejamento dos docentes e ambientacao dos estudantes.

Outras acdes relevantes para a inclusdo em todas as suas multifaces no ambiente

universitario sdo: o dia e/ou semana de inclusdo realizadas em todos os Campus da UTFPR.
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Adicionalmente, para proporcionar um atendimento especifico a todos os estudantes,
todos os professores do curso de Licenciatura em Quimica possuem um quantitativo de
horas/aulas destinadas para o atendimento ao estudante. Esse quantitativo representa 25%
do nimero de horas/aulas do docente em unidades curriculares diferentes ministradas no
curso. Os horarios de atendimento sdo definidos pelo professor da unidade curricular e sdo
programados em periodo de contraturno para ndo haver sobreposicdo de aulas e
atendimentos no mesmo horario. Além disso, na UTFPR existe o Programa de Monitoria
Académica, um programa institucional que tem como objetivos despertar o interesse pelo
ensino e pela formagdo académica, prestar suporte ao corpo docente, aprimorar 0 processo
ensino-aprendizagem e apoiar o aprendizado do corpo discente. O processo de sele¢do ¢
realizado a cada semestre, assim como a distribui¢do do quantitativo de bolsas por curso,
procurando contemplar da maneira mais adequada as unidades curriculares do curso. Os
monitores podem desenvolver o méximo de 15 horas de atividades semanais que sao
distribuidas em: apoio ao professor orientador, atendimento aos estudantes e preparagao de
material. Além da monitoria remunerada também sdo oferecidas semestralmente vagas para
monitoria voluntaria que obedece ao mesmo processo. Desta forma, estes atendimentos
propiciam atividades de nivelamento e atendimento extraclasse. Além disso, no inicio de
cada semestre letivo ¢ oferecido o curso de matemadtica bésica para calouros, com o intuito
de diminuir a evasdo nos primeiros periodos do curso, bem como promover um nivelamento
para os estudantes com mais dificuldades nas unidades curriculares de calculo.

Outra ferramenta que o Campus Apucarana da UTFPR oferece ¢ o Programa de
Auxilio Estudantil. Esse programa ¢ financiado com recursos do REUNI - Plano de
Expansdo e Reestruturacdo das Universidades Federais, e foi iniciado no ano de 2008 com
o objetivo principal de minimizar fatores socioecondmicos que contribuem para a evasao e
retencdo. No inicio o programa chamava-se Programa de Bolsa Permanéncia ao Estudante e
disponibilizava o valor mensal de R$150,00 para alimentagdo aos estudantes contemplados
com o beneficio. No ano de 2011, o valor da bolsa passou a ser de R$350,00. O quantitativo
de bolsas destinado para o Campus Apucarana procura atender os estudantes de todos os
cursos. Atualmente, o programa foi ampliado e chama-se Auxilio Estudantil, tendo o
objetivo de contribuir com despesas de alimentagdo, transporte, moradia e materiais
necessarios. O programa ¢ ofertado semestralmente ¢ o estudante pode inscrever-se em

varias modalidades como auxilio moradia, auxilio basico, auxilio alimentagdo e auxilio
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instalacdo. O auxilio alimentacdo ¢ concedido em forma de isencdo no Restaurante
Universitario e os outros beneficios sdo depositados em dinheiro na conta do estudante.

O Bolsa Permanéncia, assim como o Programa da UTFPR, concede um auxilio
financeiro aos estudantes em situacao de vulnerabilidade socioecondmica com o objetivo de
evitar a evasdo académica. A bolsa é concedida mensalmente no valor de R$400,00, paga
diretamente ao estudante pelo Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
condicionada a autorizagao da UTFPR.

Ja os estudantes indigenas e quilombolas receberao um valor igual a pelo menos o dobro da
bolsa paga aos demais estudantes. Tal diferenca ocorre por conta das especificidades desses
estudantes quanto a organizagao social de suas comunidades de origem, condi¢ao geografica,

costumes, linguas, crengas e tradi¢des, ja amparadas pela Constituicdo.

A sustentabilidade e o desenvolvimento sustentavel sdo palavras em evidéncia
nos ultimos tempos, principalmente no meio académico e industrial, deixando de ser

apenas uma unidade curricular e se tornando uma érea especifica de estudo.

A nocgao de “desenvolvimento sustentdvel” preconizada na RIO-92, ¢ definida
como: “o desenvolvimento que satisfaz as necessidades presentes, sem comprometer a
2

capacidade das geragdes futuras de suprir suas proprias necessidades”.

A sustentabilidade ndo significa apenas ter iniciativas em prol do meio ambiente
ou investimentos sociais nesta area. Significa, também, agregar o valor da sustentabilidade
na gestdo, nas decisdes e nas atitudes do dia-a-dia. Para o Licenciado em Quimica a
sustentabilidade vai muito além, pois o futuro profissional deve ter uma formagao que o
possibilite realizar os processos de forma sustentdvel, englobando a utilizagdo eficiente
dos recursos naturais, tratamento e destinacdo adequada dos residuos gerados nos
processos, implementacao de sistemas de gestao ambiental e de responsabilidades social,
bem como, a ado¢do de recursos renovaveis para a producdo de energia e processos
quimicos, além de, preparar seus estudantes e promover discussdes para o ensino da

quimica sustentavel.

O comprometimento com o desenvolvimento sustentavel ¢ um componente

essencial e permanente de formacao dos profissionais egressos da UTFPR. A insercao dos

\

conhecimentos concernentes a Educacdo Ambiental no curso deve ocorrer pela
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combinagdo da transversalidade (por meio de projetos e acdes integradas nos cursos de

Graduagdo e com a comunidade) e do tratamento nos componentes curriculares.

No processo de gestio da UTFPR e no planejamento curricular do curso de
Licenciatura Quimica, sdo considerados os saberes e os valores da sustentabilidade, a
diversidade de manifestagdes da vida, os principios e os objetivos estabelecidos, buscando
atender ao estabelecido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdao Ambiental e

em consonancia com o perfil do egresso do curso.

Além da unidade curricular de Quimica Ambiental, o curso ainda proporciona
aos estudantes atividades especificas de pesquisa e extensdo, relacionadas a
sustentabilidade, que possibilitam ao estudante uma maior imersdo no conceito de

desenvolvimento sustentavel.

5.7 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

O estagio ¢ uma atividade que faz parte do projeto politico pedagdgico do curso de
Licenciatura em Quimica e se caracteriza como uma etapa relevante para a formagao do
professor, uma vez que tem como objetivo promover vivéncias e reflexdes importantes no
futuro local de trabalho do licenciando - a escola de Educa¢ao Basica.

De acordo com a Lein® 11.788 de 25 de setembro de 2008 (BRASIL, 2008), o estagio
¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino
regular em instituigdes de educagao superior, de educacdo profissional, de ensino médio, da
educagdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacdo de jovens e adultos e pode ser obrigatério ou ndo obrigatério.

Na UTFPR os estagios seguem as orientagdes apresentadas na Resolugdo n® 35/2017
— COGEP (UTFPR, 2017b), que regulamenta o Estagio Curricular Supervisionado dos
Cursos de Licenciatura em Quimica da UTFPR e nas Diretrizes para os cursos de Graduagao
Regulares da UTFPR, aprovada pela Resolugdo 90/18 - COGEP em de 03 de dezembro de
2018 (UTFPR, 2018).

O estagio obrigatorio ¢ aquele definido como tal no projeto do curso, cuja carga
horaéria € requisito para aprovacao e obtengdo de diploma. No caso do curso de Licenciatura

em Quimica, esse estdgio tem inicio no 5° periodo do curso e contempla atividades
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desenvolvidas nas escolas de Educacdo Basica. J4 o estigio ndo-obrigatério ¢ aquele
desenvolvido como atividade opcional, acrescida a carga horaria regular e obrigatoria e pode
ser realizado pelo licenciandos a partir do 2° periodo do curso.

Em todas as UC de Estagio, o PRAE ficara responsavel por receber os documentos
necessarios para o estabelecimento do vinculo com as escolas de Educagdo Bésica, assim
como todos os encaminhamentos necessarios para sua efetivagdo e finalizagdo. Na nova
matriz do curso de Licenciatura em Quimica do Campus Apucarana os estagios obrigatorios

estao divididos em 03 unidades curriculares, conforme quadro a seguir:

Quadro 99 - Unidades curriculares de Estagio no Curso de Licenciatura em Quimica da UTFPR-AP.

Codigo Unidade curricular Periodo Carga Horaria
ES75A Estagio Supervisionado de Observagio 5 120
ES76B Estagio Supervisionado de Regéncia 7 150
ES77C Estagio Supervisionado de Projetos 8 150

Fonte: Coordenagao do curso (2022).

A unidade curricular de Estagio Supervisionado de Observac¢ao tem como objetivo
apresentar a legislacao e organizagao dos estagios supervisionados no curso de Licenciatura,
trazendo reflexdes importantes acerca dessa etapa na formagao do futuro professor, refletir
sobre os saberes docentes e a relevancia em considera-los no desenvolvimento da agdo dos
professores, assim como conhecer e problematizar a escola, futuro local de trabalho dos
licenciandos, a partir da analise dos documentos e da observagdo da pratica docente. Nesse
contexto, além das aulas teoricas na Universidade, momento no qual sdo realizados estudos
teoricos, a fim de fundamentar a pratica nas escolas, os licenciandos desenvolvem atividades
de diagndstico da escola-campo, entrevistas com membros da equipe escolar, participacao
em reunides pedagodgicas e formativas, além de acompanhar o planejamento de ensino e as
aulas do professor supervisor. O professor responsavel pela UC ficara responsavel pela
orientacdo dos licenciandos matriculados.

Em Estagio Supervisionado de Regéncia, sao retomados aspectos relacionados ao
planejamento das aulas a serem desenvolvidas nas escolas-campo, em conjunto com o
professor supervisor, possibilitando a producao de materiais didaticos que, posteriormente,
podem ser aplicados e adaptados a outras realidades. Nessa perspectiva, a unidade curricular

visa proporcionar ao licenciando contato com a sala de aula no papel de professor, mediante
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o desenvolvimento de atividades e sequéncias didaticas na Educacao Bésica, as quais devem
contemplar recursos e estratégias estudadas ao longo da sua formagao.

Finalizando os estagios, em Estagio Supervisionado de Projetos serdo propostas a
elaboragdo de atividades na Educagdo Basica que extrapolam o contexto de sala de aula.
Oficinas tematicas, Clubes de Ciéncias, cursos de formacao de professores, atividades em
ambientes ndo formais de aprendizagem, dentre outros exemplos, podem compor as
propostas elaboradas pelos licenciandos, em parceria com o professor formador e membros
da equipe escolar.

As regéncias serdo realizadas nos Estagios de Regéncia (ES76B) e de Projetos
(ES76C). Os professores da area de ensino, em conjunto com os das areas técnico cientificas
e dos professores da Educagdo Bésica, serdo orientadores das atividades realizadas ao longo
destas duas UCs. Para a UC Estagio Supervisionado de Projetos, o orientador fica sendo o
professor responsavel pela disciplina no semestre corrente.

Ao longo do curso, inimeras unidades curriculares buscam dar subsidio para o
desenvolvimento dos estagios. Ao cursar o primeiro estdgio, a unidade curricular
Organizacao do Trabalho Pedagogico e Gestao Escolar, também ofertada no 5° periodo
do curso, faz uma ponte importante com as discussoes propostas. Para o estagio de regéncia,
além do estagio de observacdo, ¢ necessario cursar a unidade curricular Planejamento e
Pratica de Ensino de Quimica (ofertada no 6° periodo do curso). Tal unidade curricular
tem como objetivo possibilitar ao futuro professor um ambiente simulado de sala de aula,
promovendo discussdes e reflexdes acerca de aspectos relevantes do planejamento, da
pratica e da avaliagdo para o trabalho docente.

Como ja mencionado anteriormente ¢ ainda no interior da terceira disciplina de
estagio que se da a apresentacdo final e defesa do Portfolio como parte da avaliacdo da
propria disciplina, funcionando ainda o mesmo como recurso de desenvolvimento da relagdao
entre teoria e pratica assim como de competéncias para o trabalho docente.

Todas as orientagcdes sobre os estagios obrigatorios na Licenciatura, assim como
documentos importantes e outras informagdes podem ser consultadas na Instrucio
Normativa COLIQ-AP/UTFPR n° 2, de 29 de novembro de 2021, que dispde sobre as
normas complementares para o Estagio Curricular Supervisionado do curso de

Licenciatura em Quimica da UTFPR Campus Apucarana (UTFPR, 2021c).
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5.8 ATIVIDADES COMPLEMENTARES

As atividades complementares sdo atividades extracurriculares que devem ser
desenvolvidas pelo proprio aluno durante a realizacdo do curso (ao longo dos 4 anos) e
abrangem atividades de complementacao da formagao social, humana e cultural e atividades
de iniciagao cientifica, tecnoldgica e de formagdo profissional.

As 60 horas atreladas a estas atividades seguem o disposto no Regulamento das
Atividades Complementares dos Cursos de Graduacdo da UTFPR e sdo registradas e
verificadas pelo Professor Responsavel pelas Atividades Complementares (PRAC) a partir
de instru¢do normativa especifica relacionada ao computo de horas de atividades

complementares organizada pelo colegiado de curso.

Para integralizagdo das horas o aluno deve entregar as copias dos certificados ao
professor responsavel pelas atividades complementares. Em seguida, o professor
responsavel ira realizar a matricula do aluno em atividades complementares no sistema

académico e lancar a situacao aprovado.

5.9 QUADRO SINTESE DA DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA (CH) DO
CURSO

Quadro 100 - Distribuicao CH Matriz Curricular.

Distribuicio CH Matriz Curricular Carga Horaria (h)
CH em unidades curriculares obrigatorias 2595

CH em unidades curriculares optativas 60

CH em componentes curriculares de Extensdo obrigatorias 345

CH destinada ao desenvolvimento do Trabalho de Concluséo de Curso 0

CH destinada ao Estagio Obrigatorio 420

Carga horaria relativa as Atividades Complementares 0

CH INTEGRALIZACAO CURSO (3420

Carga Horaria total de EaD (0

Carga Horaria total de Extensiao (AAE)(345

Carga Horaria total de APCC|405

Carga Horaria total no Ciclo de Humanidades|810
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5.10 PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

5.10.1 Metodologias de Aprendizagem

Uma das premissas da formagao de professores na atualidade ¢ a de que os processos
formativos possibilitem a inovagdo didatica. Considerando-se que os saberes docentes
também sao adquiridos para além da formagdo académica, a partir da propria observacao de
modelos, rotinas e guias, ¢ imprescindivel que os cursos de formacdo de professores
possibilitem o espelhamento em relacdo as novas metodologias ativas para a formacao
profissional. Ou seja, ¢ extremamente importante que ndo apenas ao longo do curso o
licenciando tenha contato com o ensino e a construgao de inovacdes didaticas, mas que as
vivencie ao longo de sua propria formagao. Assim, torna-se coerente que a inovagao didatica
seja uma premissa pedagdgica do curso, ndo apenas como recurso para o ensino e a
aprendizagem, mas também como estratégia de modelizagao da atividade docente.

Tal aspecto vai ao encontro da DCN para formagao de professores que enfatiza que:

Tao imprescindivel quanto abordar os saberes ¢ valorizar o conhecimento
pedagdgico do contetido, ou seja, a forma como esses sdo trabalhados em situacao
de aula: sequéncias didaticas, progressdo e complexidade de conhecimentos
abordados, experiéncias praticas, planejamento reverso, metodologias inovadoras
e aprendizagem ativa, para citar alguns exemplos, e vivenciados pelo licenciando.
E por meio da apropriagdo do conhecimento pedagégico do contetido, que o
licenciando, durante a sua formagao e carreira profissional, promovera, de modo
coerente, a situagdo de aulas com duplo foco: um, o conhecimento; e outro, o
desenvolvimento de competéncias, articulando os processos cognitivos ¢
socioemocionais, como indicado na BNCC (BRASIL, 2019a, p.16).

Para além disso, as diretrizes ainda instituem o compromisso com metodologias

inovadoras como um fundamento pedagdgico dos cursos de formagao inicial:

(b) compromisso com as metodologias inovadoras e com outras dindmicas
formativas que propiciem ao futuro professor aprendizagens significativas e
contextualizadas em uma abordagem didatico-metodologica alinhada com a
BNCC, visando ao desenvolvimento da autonomia, da capacidade de resolugio de
problemas, dos processos investigativos e criativos, do exercicio do trabalho
coletivo e interdisciplinar, da analise dos desafios da vida cotidiana ¢ em
sociedade, e das possibilidades de suas solugdes praticas (BRASIL, 2019a, p. 22).

Considerando-se ainda a articulagdo entre a formacao de professores e a BNCC,

torna-se mais proeminente ainda a defesa da inovagdo didatica, uma vez que o carater
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investigativo do conhecimento cientifico ¢ um dos objetivos almejados para a Educagdo
Bésica, como parte da formagao integral e da visdo critica acerca da atividade cientifica.

Desse modo, na proposta pedagdgica do curso de Licenciatura em Quimica da
UTFPR Campus Apucarana a centralidade de uma imagem critica acerca do conhecimento
cientifico € parte integrante do arcabouco epistemologico, que proporciona ao licenciado a
coeréncia epistémica que sustenta a inovagdo didatica no campo do Ensino de
Quimica/Ciéncias, enfatizando, assim, a pertinéncia das pesquisas que defendem a utilizagao
de diferentes perspectivas como caminho para a constru¢do de uma imagem nao deformada
da atividade cientifica.

Diante, portanto, da perspectiva indicada anteriormente, os percursos metodoldgicos
adotados buscam contemplar a abordagem CTSA (SANTOS; MORTIMER, 2002;
PANSERA-DE-ARAUJO et. al, 2009; PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO; 2007,
TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA, 2005), o uso da histoéria e filosofia da ciéncia (MARTINS,
2006; MARTINS, 2007; MATTEWS, 1995) e a abordagem investigativa (AZEVEDO,
2013; PARENTE, 2012; ZULIANI 2006), como eixos norteadores no processo formativo
dos licenciandos. Estas abordagens nao apenas se encontram no cerne de unidades
curriculares relacionadas a formacdo pedagogica do licenciando, como também se
manifestam como parte integrante das demais unidades ao longo de toda matriz curricular.
Ao longo do percurso curricular o estudante ¢ cada vez mais retirado do papel passivo,
alinhando-se como protagonista da constru¢ao do proprio conhecimento, o que ¢ defendido
como competéncia docente e como forma de plantear a autonomia didatica e a criticidade
sobre a propria pratica.

De acordo com Moran (2018, p. 2) “a aprendizagem por meio da transmissdo ¢
importante, mas a aprendizagem por questionamento e experimentagao ¢ mais relevante para
uma compreensao mais ampla e profunda”. Nesse sentido, a perspectiva de ensino do curso
de Quimica Licenciatura centra-se na proposi¢do das Metodologias Ativas de aprendizagem,
em que as estratégias de ensino sdo centradas na participag¢do do estudante na construcdo do
processo de aprendizagem de maneira flexivel, interligada e hibrida (MORAN, 2018).
Segundo Debald (2020), experiéncias desse tipo sdo necessarias para aprimorar os indices
de prosseguimento dos estudantes no curso, bem como, melhorar a qualidade da
aprendizagem.

Nesse modelo, as praticas pedagogicas estimulam os estudantes a serem mais

participativos e independentes, colocando o aprendiz como protagonista do processo de
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aprendizagem por meio de descobertas, investigacdes, reflexdes e resolucdo de problemas
(Araujo, 2020). Por outro lado, o professor ¢ considerado um mediador, orientador dos
estudantes. Esse novo papel do professor ¢ mais complexo que o de transmissdo, pois
necessita-se de competéncias mais amplas como planejar, acompanhar e avaliar atividades
significativas e diferentes (MORAN, 2018).

Existem diferentes formas de desenvolver processos de ensino e aprendizagem nesse
sentido, das quais destaca-se a utilizacdo de tecnologias que serdo apresentadas na proxima
secao.

Desta forma, ¢ premissa a multiplicidade de estratégias de ensino, que visem a
possibilidade da movimentagdo de conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais.
Se as unidades curriculares relacionadas ao conhecimento técnico-cientifico sao um local ja
privilegiado para a utilizacao da investigacao cientifica, alinhadas ao uso da experimentacao,
estas também sdo locais para o debate da construcao epistemologica das teorias a partir da
historia da ciéncia, assim como se caracterizam como /ocus do debate acerca do impacto
social, econdmico e politico da ciéncia, a partir das relagdes CTSA, extrapolando unidades
ja especificamente alinhadas com tais premissas como Histéria e Filosofia da Quimica,
Ciéncia e Sociedade para o Ensino de Quimica, Quimica Ambiental, mas também
promovendo a constru¢do de conhecimento nas unidades de cunho experimental a partir da

investigacao.

5.10.2 Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicacao (TDICs) no processo de

ensino e aprendizagem

As Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores (BRASIL, 2019a) e sua
articulagdo com a BNCC propdem a centralidade da tecnologia nas propostas de cursos de
formagdo inicial. Assim sendo, estipulam as mesmas competéncias e habilidades pertinentes
ao profissional da docéncia, indo para além do uso pedagdgico, mas também atentando para
0 uso ético das tecnologias, como podemos evidenciar nos trechos apresentados no Quadro

94, a seguir:

Quadro 101 - Competéncias e habilidades relacionadas ao uso das tecnologias.

Competéncia Habilidades
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de e Realizar a curadoria educacional, utilizar as
informac¢@o e comunicagdo de forma critica, tecnologias digitais, os conteudos virtuais e
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas outros recursos tecnologicos e incorpora-los a
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docentes, como recurso pedagogico e como
ferramenta de formagao, para comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos,

pratica pedagogica, para potencializar e
transformar as experiéncias de aprendizagem
dos estudantes e estimular uma atitude

resolver problemas e potencializar as investigativa.
aprendizagens. e Usar as tecnologias apropriadas nas praticas de
ensino.

e Atentar nas diferentes formas de violéncia fisica
e simbolica, bem como nas discriminagdes
étnico-racial praticadas nas escolas e nos
ambientes digitais, além de promover o uso
ético, seguro e responsavel das tecnologias

digitais.

e Saber comunicar-se com todos os interlocutores:
colegas, pais, familias e comunidade, utilizando
os diferentes recursos, inclusive as tecnologias

da informag@o e comunicagao

Fonte: Texto extraido das DCN para a Formagao de Professores (BRASIL, 2019, p. 21-22)

Considerando-se a proposta pedagdgica do curso de Licenciatura em Quimica do
Campus Apucarana, as TDICs se apresentam ao longo do curso em diferentes momentos
abordando diferentes aspectos do perfil do egresso. A partir da perspectiva de construgao de
uma visao critica da atividade cientifica ¢ parte integrante das unidades curriculares de cunho
técnico a utilizagao de TDICs ligada a construcdo das teorias e modelos cientificos. Ja desde
as proposicoes da Sociologia da Ciéncia, ¢ pertinente a ruptura com a imagem ingénua de
tecnologia como produto da ciéncia e a interpretacdo de que ciéncia e tecnologia se
interconectam e se retroalimentam de diferentes maneiras, de modo que possa mesmo até
admitir uma tecnociéncia na atualidade. Assim sendo ao longo das unidades curriculares
tedricas e experimentais ¢ empregado o uso de TDICs quer seja na produgdo, analise ou
mesmo publicacdo de teorias e dados, tais como equipamentos de analise fisico-quimicas,
softwares de simulagdo computacional ou de analise matematica de dados, assim como de
editores de texto ou de video para a publicagdo de resultados.

Por um outro viés, as TDICs tém importante papel didatico-pedagdgico nas
atividades de ensino e aprendizagem, de tal maneira que, para além do uso didatico em sala
de aula ao longo das unidades curriculares pelos professores, existem componentes
curriculares em que o uso didatico das TDICs ¢ assunto central como material e recurso
didatico, como, por exemplo, na unidade curricular Jogos e Recursos Tecnoldgicos para o
Ensino de Quimica.

Adicionalmente, existem diferentes possibilidades para o desenvolvimento de
metodologias ativas dentre as quais, muitas vezes, associam-se TDIC. “A combinagdo de

metodologias ativas com tecnologias digitais € estratégia para inovacdo pedagogica"
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(MORAN, 2018, p. 11). De acordo com o autor, propostas educacionais inovadoras sdo
implementadas a partir do acesso facil (infraestrutura, banda larga e mobilidade) e de
competéncias digitais, pois as tecnologias facilitam a aprendizagem ativa e colaborativa.

Nesse sentido, as tecnologias extrapolam o espaco fisico da sala de aula uma vez que
permitem que os estudantes possam realizar pesquisas, tarefas, atividades e estudos
orientados pelos professores e de forma colaborativa em espagos e tempos diferentes, por
meio de estratégias que utilizam videos, textos de apoio, games, dudios e outros recursos
disponibilizados em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs).

As TDICs se enquadram ao longo do curso no interior da premissa basica, exposta
inicialmente, da correlacdo entre aspectos da natureza da atividade cientifica e a pratica e
engajamento profissional, possibilitando, dessa maneira, que o futuro docente possa analisar
de maneira critica o uso das ferramentas digitais, articulando-as, ao longo de todo o curso,

as atividades de ensino, pesquisa e extensao.

5.10.3 Processos de Avaliagao

De acordo com Luckesi (2002), “avaliar ¢ o ato de diagnosticar uma experiéncia,
tendo em vista reorientd-la para produzir o melhor resultado possivel e, por isso, ndo ¢
classificatoria nem seletiva; ao contrario, € diagndstica e inclusiva” (p. 79). Para um processo
avaliativo-construtivo, os desempenhos sdo sempre provisdrios ou processuais; cada
resultado obtido serve de suporte para um passo mais a frente. Dai as consequéncias:
avaliacdo ¢ ndo-pontual, diagnostica (por isso, dindmica) e inclusiva, por oposi¢cdo as
caracteristicas dos exames, que sao pontuais, classificatorios e seletivos. Ou seja, a avaliacao
interessa o que estava acontecendo antes, o que estd acontecendo agora e o que acontecera
depois com o educando, na medida em que a avaliagdo da aprendizagem estéd a servigo de
um projeto pedagogico construtivo, que olha para o ser humano como um ser em
desenvolvimento, em construcao permanente (LUCKESI, 2005).

Assim, partindo-se do principio de integragao entre teoria e pratica, as diretrizes para
os cursos de formagdo de professores prevé orientacdo propria em relacdo a avaliagdo nos
cursos de licenciatura:

A avaliagado dos licenciandos deve ser organizada como um refor¢o em relagao ao
aprendizado e ao desenvolvimento das competéncias, sendo que:

(a) as avaliagdes da aprendizagem e das competéncias devem ser continuas e

previstas como parte indissocidvel das atividades académicas;
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(b) o processo avaliativo deve ser diversificado e adequado as etapas e as atividades
do curso, distinguindo o desempenho em atividades teoricas, praticas, laboratoriais,
de pesquisa e de extensao;

(c) o processo avaliativo pode-se dar sob a forma de monografias, exercicios ou

provas dissertativas, apresentacao de seminarios e trabalhos orais, relatérios, projetos

e atividades praticas, entre outros, que demonstrem o aprendizado e estimulem a

produgdo intelectual dos licenciandos, de forma individual ou em equipe.

Considerando-se ainda o contexto do uso de TDICs e de metodologias ativas de
ensino nas unidades curriculares do curso, as avaliagdes correspondentes devem apresentar
um carater que reflita o uso destas no processo de aferi¢do do desempenho do estudante,
além da possibilidade de se aproveitar as atividades prescritas para serem utilizadas dentro
do processo de avaliagdo. Deste modo, o processo de avaliagdo do estudante se da de maneira
continua e diversificada em contraste com a metodologia tradicional, onde as avaliagdes sao
realizadas pontualmente em determinados dias do periodo letivo, buscando a verifica¢do da
retencdo de conteudo por meio de uma prova baseada em questdes/problemas a serem
resolvidos em horario de aula.

Tais aspectos se encontram em alinhamento com as premissas do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) (UTFPR, 2017a). Logo, com base nos pressupostos
tedricos atuais, os processos avaliativos sdo desenvolvidos:

a) a partir das emergentes formas de ensinar e de aprender;

b) para reorientar a pratica docente;

c) para conscientizar os educandos sobre a condug¢do de seu percurso de

aprendizagem;

d) para constituir propostas teoricas, metodologicas e instrumentais de avaliacao

diagnostica, continua e formativa que considere a realidade educacional

demonstrando coeréncia e compromisso com o processo de aprendizagem e com o

processo/instrumento de acompanhamento, mediacao, didlogo e intervencdo mutua

entre ensino-aprendizagem;

e) para reconstruir os instrumentos de avalia¢do, a fim de que os estudantes sejam

acompanhados e estimulados constantemente, em funcdo dos conhecimentos que

tenham sido capazes de absorver.

Desta forma, os processos de avaliagdo sdo planejados e implantados durante o

processo de planejamento que antecede o inicio das aulas. Os docentes sdo orientados a
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ampliar os numeros instrumentos avaliativos, como forma de buscar a avaliacdo de saberes
do contetdo, procedimentais e atitudinais, indo além das formas tradicionais de avaliacao.

As formas avaliativas de cada uma das unidades curriculares sdo publicizadas via
planejamento de aulas, ao qual os discentes tém acesso via sistema académico. Apds o inicio
das aulas ¢ possivel retificar o planejamento, a partir do didlogo entre docentes e discentes
na busca pelas melhores formas avaliativas para cada uma das unidades.

Os critérios para avaliagdo do rendimento dos discentes sdo previstos pelo
Regulamento de Organizacdo Didatico Pedagdgica dos Cursos de Graduagdo (UTFPR,

2019b), especificamente pelo artigo 35 cujos paragrafos a seguir estabelecem:

§ 1° O ntimero de avalia¢des, ndo menor do que 2 (duas), suas modalidades e
critérios devem ser explicitados no Planejamento de Aulas da unidade curricular.
§ 2° Nas unidades curriculares ndo presenciais ¢ obrigatoria a realizacdo de
avaliagdes presenciais que prevalecem sobre os demais resultados obtidos em
quaisquer outras formas de avaliagdo a distancia.

§ 3° Cabera ao professor assegurar o registro da data de divulgagdo do resultado
da avaliagdo, a fim de contar o tempo previsto no caput do Art. 36.

§ 4° O professor devera possibilitar a reavaliagdo ao longo e/ou ao final do
semestre letivo a todos os estudantes matriculados na unidade curricular,
oportunizando ao estudante alcangar nota final para aprovagao.

§ 5° Considerar-se-a aprovado nas unidades curriculares presenciais e
semipresenciais, o estudante que obtiver uma das seguintes condigdes:

I - frequéncia/participagdo igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento)
das aulas presenciais dadas e Nota Final igual ou superior a 6,0 (seis);

IT - frequéncia/participagdo igual ou superior a 50% (cinquenta por cento) das
aulas presenciais dadas e Nota Final igual ou superior a 8,0 (oito).

§ 6° Compensac¢ao de faltas, atividades acompanhadas, abono de faltas e dispensa
de frequéncia deverdo obedecer aos critérios estabelecidos em Resolucdo
especifica do COGEP.

§ 7° Considerar-se-4 aprovado nas unidades curriculares ndo presenciais, o
estudante que tiver Nota Final igual ou superior a 6,0 (seis), consideradas todas
as avalia¢Oes previstas no Planejamento de Aulas.

§ 8° A aprovagdo em: estagio curricular obrigatorio, trabalho de conclusdo de
curso, atividades de extensdo e atividades complementares seguirdo
regulamentos proprios (UTFPR, 2019).

As compensagdes de falta, atividades acompanhadas e abonos sao legisladas pela
Resolug¢do COGEP/UTFPR n° 110, de 19 de outubro 2021 (UTFPR, 2021b), enquanto o
Trabalho de conclusdo e Curso e os estagios Supervisionados devem respeitar determinagdes
dadas pelos regimentos institucionais e também locais, uma vez que cada curso deve propor
regulamentos locais para os componentes curriculares.

Os Campus da UTFPR contam com setores especificos dentro dos NUAPES para
assessoramento dos casos relacionados a deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, os Nucleos de Assisténcia e Inclusdo.
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Dentre as diversas atividades e agdes do NUAPE, estd a de atendimento e
acompanhamento dos estudantes publico alvo da educagdo especial (estudantes com
deficiéncia (PCDs): auditiva, ndo usuarios de Libras, surdez, usuarios de Libras; visual:
cegueira ou baixa visdo, motora, intelectual e multipla; transtornos do espectro autista (TEA)
e altas habilidades/superdotacao).

A UTFPR tem a Comissao Central de Matriculas para as cotas PCDs, composta por
membros de varios campi, que atua com toda a parte da analise documental; assim como
uma banca biopsicossocial composta por equipe multi unidade curricularr que também faz a
analise dos candidatos que pleiteiam a vaga, quando necessario.

Também ha a Comissdo Permanente de Acessibilidade e Inclusdo composta por todos
os coordenadores dos 13 campus da UTFPR, sendo presidida pelo assessor da ASSAE,
assessoria de assuntos estudantis, que articula sobre todas as questdes de acessibilidade e
inclusdo: arquitetonica, pedagogica, atitudinal, dentre outras para tornar a universidade um
espaco real acessivel e inclusivo. Identificados casos internos as unidades curriculares, os
docentes sdo orientados via coordenacdo em trabalho conjunto ao NAI a estabelecer
estratégias de ensino-aprendizagem e avaliagdo especificas para cada um dos discentes em

questao.
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6. ARTICULACAO COM OS VALORES, PRINCIPIOS E POLITICAS DE ENSINO
DA UTFPR

6.1. DESENVOLVIMENTO DA ARTICULACAO ENTRE A TEORIA E A
PRATICA

De acordo com Maldaner (2006), o processo formativo, marcado pela dicotomia
teoria-pratica, leva a formacao de sujeitos que possuem dificuldade em lidar com situagdes
praticas, pois contemplam a “aplicacdo de teorias a pratica, idealizando situacdes
pedagogicas e desconsiderando contextos sociais e politicos, nos quais a docéncia se insere”
(p. 88) e, deste modo, concebem o professor “como mero aplicador de propostas curriculares
desenvolvidas por agentes externos ao processo pedagogico” (p. 89). Com base nesse
modelo, os curriculos de formagao profissional tendem a separar o mundo académico do
mundo da pratica, uma vez que a formagao dos profissionais € realizada sobre a resolugao
de problemas dissociados da realidade objetiva (MALDANER, 2006; SCHNETZLER,
2002).

Na mesma perspectiva, Gauche e colaboradores (2008) afirmam que devem ser
realizadas mudangas curriculares que visem a “constitui¢do de um curriculo de licenciatura
que garanta a identidade do curso de formagao de professores, de forma a integrar a formagao
tedrico-pratica com a especificidade do trabalho docente e com a realidade do sistema
educacional brasileiro” (p. 26).

A relagdo teoria-pratica pode ser entendida como o eixo articulador da produgdo do
conhecimento, servindo para o académico vislumbrar possibilidades futuras de engajamento
no mercado de trabalho, bem como, potencializar o aprendizado tedrico.

Como ja discutido anteriormente e também j4 apresentado ao longo da descri¢ao da
organizagdo didatico pedagdgica do curso o curso de Licenciatura em Quimica se alinha a
preocupacdo das DCN-Formagdo com relagdo as articulagdes entre os diferentes tipos de
conhecimento ¢ a centralidade da pratica como articuladora dos saberes e do conhecimento
pedagogico do contedo como elemento de destaque no desenvolvimento de competéncias
profissionais.

Busca-se assim a constru¢ao do conhecimento de forma ampla, integrando teoria e
pratica, por meio de atividades que possibilitem a aplicagdo do conhecimento tedrico no

desenvolvimento de a¢des e na solucdo de problemas.
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As iniciativas interdisciplinares colaboram em algumas etapas do curso ou entre
algumas unidades curriculares, proporcionando uma visdo do todo e uma motivagdo maior
dos discentes em fungdo das aplicagdes mais significativas dos conhecimentos construidos.
Alguns dos objetivos dessas agdes sao:

1. a abordagem multidisciplinar e interdisciplinar com vistas a solu¢do de um
problema na 4rea do curso; E neste sentido que a carga horaria destinada as praticas

2. o relacionamento dos conceitos tedricos vistos em sala de aula com aplicagdes
praticas que transcendem o espago-tempo do aspecto fisico da sala de aula;

3. aaquisicao de visdo integrada entre as diversas areas do curso;

4. o fomento de atividades associadas a pesquisa ¢ ao desenvolvimento;

5. o estimulo a criatividade e a articulacao dos conhecimentos;

6. o desenvolvimento do espirito de trabalho colaborativo no estudante.

E pertinente ainda destacar que dadas as competéncias que as diretrizes objetivam
e o objetivo maior da formagdo em vistas de uma educagdo integral, humana e socio-
ambientalmente sustentavel, as atividades de extensdo sdo de importante papel nas agcdes que
visam o desenvolvimento da articulacao entre teoria e pratica, uma vez que sao o local por
exceléncia da pesquisa-agdo, que coloca em pratica os conhecimentos tedricos em prol da
resolugdo de um problema em contexto real.

Cabe por fim ressaltar o papel do Portf6lio, ja anteriormente descrito, que funciona
como uma estratégia de registro, organizacao, avaliacdo e certificacdao da articulacao entre

teoria e pratica.

6.2 DESENVOLVIMENTO DA FLEXIBILIDADE CURRICULAR

A flexibilizag@o curricular ¢ uma perspectiva interna ao Plano Nacional de Educacao
2014-2024, aprovado por meio da Lei n® 13.005 (BRASIL, 2014), assim como uma Politica
interna a propria UTFPR que no interior de seu Plano de Desenvolvimento Institucional
verifica a necessidade de que os curriculos, baseados na indissociabilidade do ensino, da
pesquisa e da extensdo sejam capazes de propor:

a) formagdo profissional voltada para ampla competéncia e dominio de muitas
habilidades técnicas e cognitivas;

b) construcao cientifica solida;
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¢) percursos formativos diferenciados;

d) rompimento com o enfoque unicamente unidade curricular e sequenciado
decorrente de hierarquizagao artificial de conteudo;

¢) nao confinamento do ensino a sala de aula;

f) ndo submissao do ensino a contetdos descritivos. O saber ¢ dindmico, ultrapassa
o aparente. Ao estudante deve ser dada a possibilidade de ampliar os horizontes do
conhecimento e de aquisicdo de uma visdo critica que lhe permita extrapolar a aptidao
especifica de seu campo de atuacao profissional;

g) estimulo a aprendizagem permanente.

Neste sentido, considerando-se a RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE
DEZEMBRO DE 2019 (UTFPR, 2019b) responsavel pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica, que institui um
conjunto de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, o Curso de Licenciatura em
Quimica da UTFPR Campus Apucarana esta organizado de forma a contemplar soélida
formacdo em conhecimentos técnico cientificos nos aspectos da atividade do quimico assim
como soélida formagdo para a docéncia ao movimentar conhecimentos pedagdgicos e
pedagogicos do contetdo via unidades curriculares diretamente ligadas a tais competéncias
e habilidades extrapolando ainda a perspectiva tedrica, mas movimentando estes a partir da
pratica como componente curricular.

As unidades curriculares técnico-cientificas para além dos contetidos, habilidades e
competéncias exigidos pela resolugao e atrelados a Base Nacional Comum, encontram-me
em consonancia com a legislagdo para formacdo do quimico. Neste sentido as unidades
curriculares encontram-se em equivaléncia com as de quaisquer outros cursos em nivel
nacional que estejam orientados por tais legislagcdes propiciando-se, assim, a possibilidade
de equivaléncia de matrizes a partir de processos de convalidacdo a mercé dos colegiados
competentes de cada instituigao.

Ainda que o Campus ndo possua outra licenciatura, a oferta de unidades curriculares
em formato EAD, propiciada por cursos de outros campus da UTFPR, cria condi¢des para
que os estudantes possam buscar efetiva formacao, conforme legislacao, ao desenvolver as
diferentes habilidades e competéncias articuladas pela resolugdo para formacao de
professores.

A existéncia de Engenharias no campus, em que se destaca por questdo de area

técnico-cientifica a Engenharia Quimica, assim como os programas de pds-graduacao
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ligados as areas de Engenharia com grande enfoque na 4rea quimica, propiciam, ainda,
unidades curriculares e atividades que possibilitam aos estudantes efetivar ou complementar
sua formacao a partir das ofertas realizadas por estes cursos.

Cabe ressaltar que, ainda que as Diretrizes para Formagao de professores imponham
uma restritiva estrutura para as licenciaturas ao atrelar os conhecimentos técnico-cientificos
a base nacional comum e engessando a distribuicdo das cargas horarias por areas de
competéncia, o Curso de Licenciatura em Quimica da UTFPR promove 540 horas de
unidades curriculares optativas como forma de enriquecimento profissional, além das 375
horas de atividades de extensdo que propiciam formagdo para além e também articuladoras

dos conhecimentos, habilidades e competéncias indicados pela legislacdo pertinente.

6.3 DESENVOLVIMENTO DAS COMPETENCIAS PROFISSIONAIS

A UTFPR, conforme apresentado em seu Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), entende que o conceito de competéncia ndo se limita ao “saber fazer”, pois pressupoe
acerto no julgamento da pertinéncia da agao e no posicionamento, de forma autonoma, do

\

individuo diante de uma situagdo. A acdo competente envolve atitude relacionada a

Qo

qualidade do trabalho, a ética do comportamento, ao cuidado com o meio ambiente,
convivéncia participativa e solidéria, iniciativa, criatividade, entre outros. Por sua natureza
e caracteristicas, a educagdo profissional e tecnoldgica deve contemplar o desenvolvimento
de competéncias profissionais tecnoldgicas, gerais e especificas, incluindo os fundamentos
cientificos e humanisticos necessarios ao desempenho profissional e a uma atuacao cidada

(UTFPR, 2017a).

As DCN-Formagdo sdo explicitas quanto a importancia e centralidade do

desenvolvimento das competéncias para a docéncia:

O desenvolvimento de competéncias permite aos estudantes lidar com as
caracteristicas e com os desafios do século XXI. Os adultos, mas, sobretudo, as
criancas e os jovens estdo imersos em um contexto de um mundo VUCA
(Volatility, Uncertainty, Complexity e Ambiguity, em portugués: volatilidade,
incerteza, complexidade e ambiguidade, respectivamente); ¢ esses fatores,
alinhados com os avangos das tecnologias de comunicagdo e informagdo,
demandam o reconhecimento e o desenvolvimento de competéncias que permitam
aos estudantes, ndo apenas acessar conhecimentos, mas saber seleciona-los,
correlaciond-los e crid-los, o que exige competéncias cognitivas de maior
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complexidade. Soma-se a esse cenario a necessidade de desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que possibilitem aos estudantes
compreender e construir relagdes com os outros € consigo mesmo de modo
confiante, criativo, resiliente e empatico, para citar apenas alguns exemplos.
(BRASIL, 2019a, p. 12).

O Licenciado em Quimica ¢ um profissional que prioritariamente atua na docéncia
na educacao basica, mas que em virtude de sua formagdo em conhecimentos técnico-
cientificos, imprescindiveis para a docéncia na area especifica, também possui competéncias
e habilidades técnicas para a atuagdo em atividades laboratoriais como prevista e

regulamentado pelo Conselho Federal de Quimica (BRASIL, 1974; BRASIL, 1975).

Como ja apontado anteriormente, a formagao profissional do licenciado ¢ um produto
da articulagdo entre conhecimentos técnico-cientificos (conhecimento do contetido),

pedagbgicos e pedagdgicos do conteudo que devem ser articulados por meio da pratica.

As DCN-Formagao (BRASIL, 2019a) preconizam a centralidade dos conhecimentos
pedagogicos do conteudo em alinhamento com a pratica profissional desde o inicio do curso,

como forma de promoc¢ao de uma formagao mais progressiva e solida.

Segundo o documento:

E por meio da apropriagdo do conhecimento pedagdgico do contetudo, que o
licenciando, durante a sua formagao e carreira profissional, promovera, de modo
coerente, a situagdo de aulas com duplo foco: um, o conhecimento; e outro, o
desenvolvimento de competéncias, articulando os processos cognitivos e
socioemocionais, como indicado na BNCC (BRASIL, 2019a, p. 16).

E desta forma que, como ja descrito anteriormente, o curso de licenciatura em
quimica promove, desde o inicio do curso e em diferentes momentos, a articulacdo dos
conhecimentos dos contetidos (unidades técnicas) com os conhecimentos pedagogicos,
humanisticos e pratico-metodologicos (pedagogico do contetdo) em solida conexdo com as
praticas como componente curricular como forma de extrapolacdo do contexto teorico e
entdo movimentacao destes na pratica em relagcdo as atividades e contexto real de atividade

profissional.

As praticas pedagogicas, contidas na grade curricular desde os primeiros periodos do
curso, permitem aproximar os estudantes do meio profissional e promover efetivamente o

conhecimento. Sendo o ensino um processo sistematico e intencional, para garantir o
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conhecimento serdo exploradas diferentes formas de desenvolvimento dos conteudos,

através de praticas que compreendem diversas atividades das quais podemos citar:

e Aulas expositivas, reflexivas e dialogadas com uso de tecnologias;

e Processos de investigacdo orientada, tanto em relacdo ao contexto técnico
quanto educacional profissional;

e Visitas técnicas com embasamento teorico reflexivo;

e Apresentacdo de seminarios e desenvolvimento de regéncias com autoscopia;

e Elaboracdo e andlise critica de artigos cientificos, relatorios e demais
documentos de cunho académico e relativos ao campo profissional;

e Atividades praticas de laboratorio e aulas de campo;

e FElaboragdo, desenvolvimento e defesa de projetos;

e Projetos multi unidade curriculares e inter unidade curriculares;

e Estudos de caso;

e Trabalhos em equipe;

e Atividades em plataformas em ambientes virtuais de aprendizagem;

e [Estagio Supervisionado — atividade que permite uma aproximagdao da

formacao (universidade) com meio real de atuagao do profissional (escola);

E notério ainda destacar o papel das atividades extensionistas curricularizadas que,
para além do espago profissional proporcionado pelos estagios supervisionados sdo, por
natureza em articulagdo com a propria natureza da atividade docente, espagos de
movimentacao das habilidades almejadas pelas DCN-Formagao em especial as relacionadas
a uma educacdo integral para a diversidade e respeito assim como para a sustentabilidade

sdcio-ambiental.

Em meio a todo este contexto de formagdo do licenciando, a organizacdo das
atividades desenvolvidas por eles em Portfolio (descrito no item 5.5 deste documento)
funciona como uma estratégia de registro, organizagdo, avaliacdo e certificagdo do

desenvolvimento de competéncias.

6.4 DESENVOLVIMENTO DA MOBILIDADE ACADEMICA

A Mobilidade académica se da como processo que possibilita o afastamento

temporario de um estudante de sua instituicao de ensino superior de origem para cursar e/ou
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participar de atividades académicas em outra institui¢do. A mobilidade académica permite
troca de experiéncias e enriquecimento cultural.

A UTFPR tem, entre suas premissas no Plano de Desenvolvimento Institucional
(UTFPR, 2013), o desenvolvimento da Mobilidade Académica em duas planificagdes
interna e externa.

A mobilidade interna deve ser assegurada por meio de diretrizes curriculares comuns,
e neste caso, os cursos de licenciatura da UTFPR sdo regidos por legislacdo interna propria
que busca organizar os mesmos em unicidade e equiparidade permitindo o fluxo dos
discentes no interior da Universidade dentre seus campus. Em relacao a outras institui¢des
de ensino superior a nivel nacional, os cursos de formagdo de professores respondem a
legislacdo propria que por meio de habilidades e competéncias visa homogeneizar a
formacao para o exercicio da docéncia. Com o atrelamento as diretrizes para a formacao do
quimico e as orientagdes do conselho federal de quimica, ¢ possivel, entdo, um facil
espelhamento entre a Licenciatura em Quimica da UTFPR e os demais cursos de nivel
nacional que respondam as mesmas legislagdes. Como forma de efetivar do ponto de vista
politico administrativo a mobilidade a nivel nacional, a UTFPR participa do convénio de
mobilidade estudantil organizado pela Associagao Nacional dos Dirigentes das Instituicdes
Federais de Ensino (ANDIFES) (BRASIL, 2011), entre todas as universidades federais do
Brasil, assim como da rede de universidades estaduais do Parand, convénio realizado por
intermediagdo da Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SETI)do Parana.

Assim, a Mobilidade Estudantil Nacional (MEN) abrange estudantes regularmente
matriculados em cursos de graduagdo da UTFPR e em Institui¢des Federais de Ensino
Superior brasileiras e/ou do Estado do Parand. A legislacdo interna restringe ao minimo de
integralizacdo das unidades curriculares do primeiro e segundo semestre letivo com no
maximo apenas uma unica reprovacao neste periodo (UTFPR, 2011).

Do ponto de vista da mobilidade externa, a UTFPR promove programas de
Mobilidade Estudantil Internacional. O programa de Mobilidade Estudantil Internacional ¢é
viabilizado por meio dos acordos de cooperagdo entre a UTFPR e as institui¢cdes receptoras.
Tais acordos permitem que os estudantes pré-selecionados fiquem isentos do pagamento das
taxas que sejam estritamente académicas, ou seja, do custo dos créditos cursados nas
instituicdes estrangeiras. A UTFPR conta atualmente com acordos de cooperagdo académica
com paises como Alemanha, Ardbia Saudita, Argentina, Australia, Bélgica, Canada, Chile,

Colombia, Cuba, Dinamarca, Equador, Espanha, Estados Unidos, Franga, Holanda, Irlanda,
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Japao, México, Mocambique, Paraguai, Peru, Polonia, Portugal, Reino Unido, Roménia,
Suécia, Turquia e Ucrania. Destaca-se ainda, a participagdo da UTFPR no Programa de
Estudantes- Convénio de Graduagdo (PEC-G). Por meio do PEC-G, a UTFPR recebe
cidadaos de paises em desenvolvimento para a realizagdo de um curso de graduacao
completo. O PEC-G ¢ voltado a estudantes estrangeiros de 18 a 23 anos, preferencialmente,
que tenham nascido e residam em um dos paises participantes do programa, tenham
concluido ou estejam em processo de conclusdo do ensino médio e ndo sejam portadores de
visto permanente ou temporario para o Brasil.

Considerando-se o vasto historico de atrelamento da UTFPR ao desenvolvimento
tecnologico, a maior parte dos convénios existentes constituem parcerias relacionadas as
tecnologias e cursos de engenharia.

Atualmente o Curso de Licenciatura em Quimica do Campus Apucarana nao conta
com Programa de Mobilidade Internacional ou acordo de cooperacdo para formagdo de

professores com qualquer institui¢@o internacional em especifico.
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6.5 DESENVOLVIMENTO DA INTERNACIONALIZACAO

A Internacionaliza¢do tem sido uma das tonicas da UTFPR nos ultimos anos e se
mostra como um dos eixos norteadores do Plano de Desenvolvimento Institucional (UTFPR,
2017a). Neste sentido, destacam-se 0s macro objetivos concernentes ao termo existente no
préprio documento.

e Fomentar a expansdo, a consolidagdo e a internacionalizacdo dos cursos de
graduacdo e dos programas de pés-graduacao

e Promover a capacitacdo de servidores para internacionalizacdo de atividades
docentes e administrativas

e Flexibilizar e compatibilizar curriculos, valorizando atividades praticas como
componentes curriculares dos cursos de graduagdo, assim como estimular a
mobilidade discente e a internacionalizagao

e Promover a cultura da internacionalizagao

e Avaliar formas diferenciadas de ingresso aos cursos de graduacao, nos casos
de vagas ociosas e de fomento a internacionalizagao

e Prover infraestrutura fisica, pessoal e fomento para internacionaliza¢ao

Dentro deste aspecto, o Campus Apucarana, além da oferta de cursos de linguas
estrangeiras para seus estudantes através do CALEM, vem a partir da Diretoria de Pesquisa
e P6s-Graduacao fomentando o desenvolvimento de parcerias para produgdo intelectual,
tendo a Coordenacao do Curso de Licenciatura em Quimica se destacado por promover, em
atrelamentos aos demais cursos do campus, acordos de cooperacao para producao intelectual
e de tecnologias com paises ja mencionados como Estados Unidos, Itdlia, Espanha e

Portugal.

Uma vez que este Projeto Pedagdgico de Curso visa se articular as novas politicas de
formagdo de professores regulamentadas pela Resolugdao 02/2019 (UTFPR, 2019b), e
estando as mesmas em formato bastante restritivo articulando a formagdo a Base Nacional
Comum para a Educagdo Bésica no Brasil, a UTFPR e o Curso de Licenciatura em Quimica
promovem, a partir de entdo, uma nova leitura das possibilidades de articulacdo da

internacionalizacdo a nivel de graduagdo.
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6.6 DESENVOLVIMENTO DA ARTICULACAO COM A PESQUISA E POS
GRADUACAO

O Curso de Licenciatura em Quimica articula relacdes com a pesquisa €
consequentemente com a pds-graduacdo em multiplas dimensdes.

A defesa por uma alfabetizagdo cientifica toma por base a ideia de que o
conhecimento cientifico se tornou necessario para a realizacdo de escolhas no cotidiano,
como um instrumento de capacitacao para a participagdo em discussdes publicas, tornando-
se um imperativo estratégico.

Santos e Mortimer (2001) destacam que a alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica
tornou-se uma das principais metas da educagdo cientifica que objetiva levar os estudantes
a compreenderem como Ciéncia e Tecnologia se influenciam mutuamente, tornando-os
capazes de usar tais conhecimentos na solugdo de seus problemas no dia-a-dia, assim como
a tomar decisdes com responsabilidade social.

Em virtude deste cenario, as concepgdes de estudantes acerca da natureza da Ciéncia
tém sido preocupacao de pesquisadores em educagao cientifica desde o inicio do século XX
(LEDERMAN, 1992), mesmo que a natureza da atividade cientifica ndo seja consenso.

Desde os principais trabalhos resultantes da Nova Filosofia da Ciéncia, aspectos tais
como logica falsificacionista (POPPER, 1972; 2010; LAKATOS, 1999), criticidade
(POPPER, 1972; 2010 LAKATOS; 1999), dogmatismo (KUHN, 201la; 2012,
FEYERABEND, 2011a; 2011b), revolucdo (KUHN, 2011a; FEYERABEND, 2011a
2011b), pluralismo metodolégico (FEYERABEND, 2011a, 2011b), aspectos metafisicos
(BACHELARD, 2000), tecnocientificismo (LATOUR, 2011), aspectos sociais, politicos,
economicos e culturais (BLOOR, 2009; FEYERABEND, 2011a; 2011b; KUHN, 2011a),
disputam influéncia sobre a caracterizagdo do conhecimento cientifico sem um acordo
definitivo, o que ¢ um indicativo da complexidade da atividade cientifica quando tratada a
luz do pressuposto de que esta ¢ uma atividade humana.

Em relagdo a profissionalizagdo do professor de ciéncias destacamos que em sua
tipologia, Schulman (1986) afirma que o conhecimento do contetido da matéria a ser
ensinada requer ir além dos simples fatos e conceitos pressupondo o conhecimento das
formas pelas quais os principios fundamentais de uma area do conhecimento se organizam.
Este requer dominio da estrutura da unidade curricular, da compreensao dos processos de
producdo, representagdo e validacdo epistemologica dos conteudos a serem ensinados.

Soma-se ainda o fato de que a partir de um extensivo estudo de revisdo bibliografica, o
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conhecimento acerca da natureza da atividade cientifica tem intima relagdo com as
metodologias de ensino-aprendizagem empregadas pelos docentes, como destacam Porlan e
Rivero (1998).

Assim sendo torna-se imprescindivel para a formagao para a docéncia que para um
sentido estrito de pesquisa, o licenciando em formagao tenha capacidade de andlise critica
em relacdo a producdo de conhecimento cientifico.

Assim, o curso de Licenciatura em Quimica propicia, através de um conjunto de
unidades curriculares, um ciclo de investigacao sobre a propria ciéncia e os modos de
producao cientifica que envolve Filosofia e Histéria da Ciéncia, Relagdes Ciéncia
Tecnologia e Sociedade assim a Experimentagdo como pratica de ensino e producdo de
conhecimento

Desta maneira o curso visa propiciar uma dimensao epistemoldgica para a articulagdo
do mesmo com a pesquisa cientifica e seu impacto.

A defesa pela integragdo da pesquisa a pratica docente ¢ uma realidade no campo do
ensino de ciéncias, o qual abarca a maior parte das orientacdes epistemoldgicas que
fundamentam as novas perspectivas com as quais este curso dialoga. Neste sentido ¢
veemente a defesa de que o profissional docente seja ndo s6 pesquisador, no sentido de se
prostrar como inovador em seu campo de conhecimento ou ainda como forma de projetar a
propria renovacao dos saberes técnicos ou educacionais como forma de sempre se manter
em consonancia com o saber e sua produgdo, mas também que o professor seja um
pesquisador da propria pratica como forma de autorregulacao de seu saber-fazer.

Neste sentido as atividades praticas como componentes curriculares, assim como
todo o trabalho existente de captagdo de dados e andlise existente nos diferentes estagios
supervisionados do curso, visam articular os saberes educacionais das unidades curriculares
do campo da educagao pura e do ensino como forma de producdo de conhecimento sobre a
pratica docente de forma geral, mas também sobre a propria pratica sempre estimulando a
perspectiva investigativa.

O curso detém uma unidade curricular de fundamentacao para pesquisa em ambito
educacional para além de todas as demais unidades curriculares ja existentes que promovem
a discussao da perspectiva da pesquisa em quimica ou ainda a perspectiva do ensino a partir
da pesquisa. Este conjunto visa contribuir com uma segunda dimensao, a educacional. Por
fim, em se tratando da atividade do quimico, da discussao desta e também do ensino do que

se manifesta curricularmente a partir das producdes da pesquisa, torna-se necessario uma
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dimensdo técnico-conceitual. E neste quesito que as unidades curriculares experimentais
técnico-cientificas, como Introdugio aos Métodos Opticos e Eletroanaliticos, Introdugio as
Separagdes Analiticas e Analise Organica por exemplo, sdo responsaveis pela aplicagao direta
de conhecimentos de quimica a andlise e transformag¢do da matéria, assim como toda a
postura investigativa existente ao longo das demais unidades curriculares visam articular os
elementos epistemoldgicos com a pratica docente e a atividade do quimico, fazendo do
egresso um detentor de saberes da e para a pesquisa.

Para além das unidades curriculares, a Extensdo Universitaria também ¢ promotora
da articula¢ao do curso com a pesquisa. Esta articulagcdo ¢ uma marca ontologica da defesa
da curricularizagdo da extensdo universitaria nos cursos de graduacao.

Em sua propria defini¢do, as Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior,

contidas na Resolugdao N° 7, de 18 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018) apontam:

Art. 3° A Extensao na Educacao Superior Brasileira € a atividade que se integra a

matriz curricular e a organizacdo da pesquisa, constituindo-se em processo
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que
promove a interagdo transformadora entre as instituicdes de ensino superior € 0s
outros setores da sociedade, por meio da produg¢do e da aplicagdo do
conhecimento, em articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa (BRASIL,
2018, p. 1-2).

O inciso IV do artigo 5° ainda reitera

Art. 5° Estruturam a concepgao e a pratica das Diretrizes da Extensao na Educacao
Superior:

IV - a articulagdo entre ensino/extensdo/pesquisa, ancorada em processo
pedagdgico unico, interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e
tecnologico (BRASIL, 2018, p. 2).

De um ponto de vista mais pratico o Campus conta com programas de bolsas de
iniciacdo cientifica assim como programas de inicia¢do cientifica voluntaria que sao

fomentadores da pratica da pesquisa cientifica.

No caso da formagdo para a pesquisa em educacao, o Curso de Licenciatura em
Quimica tem sido agente ativo nos editais do Programa de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
assim como do Programa de Residéncia Pedagdgica, ambos fomentadores da perspectiva do

professor pesquisador da propria pratica.
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Em um sentido mais restrito, as unidades curriculares ministradas nos cursos de Pos-
Graduacdo do Campus ainda possuem unidades curriculares eletivas correspondentes no
curso de licenciatura em quimica, permitindo o incentivo a participacao do contexto da pds-
graduagao.

Atualmente o Campus oferta os seguintes cursos stricto sensu: Mestrado em
Engenharia Quimica, em Ciéncia e Engenharia de Materiais e em Engenharia Ambiental.
Em todos os cursos ha possibilidade de ingresso de académicos graduados Licenciatura em
Quimica, haja vista a abrangéncia das unidades curriculares ofertadas durante a graduacao e
as linhas de pesquisa existentes nos dois programas.

Para além disso do ponto de vista geografico o Campus Apucarana encontra-se nas
imediagdes de outros Campus da UTFPR que compartilham ndo apenas dos programas de
P6s-Graduagao existentes no Campus como também, no caso de Londrina, da existéncia de
um programa de Mestrado Profissional que abarca a area de Ensino de Ciéncias, nicho para
pleno desenvolvimento dos discentes do curso. Ainda, considerando-se este elemento
geografico, as Universidades Estaduais de Londrina e Maringd possuem programas de pos-
graduacao na area de quimica e também na area de ensino de ciéncias com elevados niveis
de impacto com os quais os docentes do campus Apucarana tem vinculo direto ou parcerias

de pesquisa e orientacdo, constituindo uma frutifera rede de producao de conhecimento.

6.7 DESENVOLVIMENTO DA EXTENSAO

6.7.1 Projetos e/ou Unidades Curriculares Extensionistas

No projeto ‘Mobilizando saberes e praticas na melhoria do ensino de
Quimica/Ciéncias na Educacdo Basica’, os objetivos principais sdo: (1) atender as
demandas e problematicas indicadas tanto pela literatura da area como pela comunidade
escolar; (2) organizar agdes que visem a melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem
da Quimica/Ciéncias na Educagdo Bésica; (3) capacitar os professores da Educacio Basica
a partir das acdes desenvolvidas; (4) promover melhorias pontuais no contexto da sala de
aula e da escola, contribuindo para a formagao critica e cidada de todos os envolvidos no
processo - equipe escolar, professores, alunos e comunidade.

Este projeto envolvera 02 subprojetos, os quais estardo atrelados as duas unidades
curriculares denominadas Projetos Integradores Extensionistas 1 e 2 totalizando 345 horas

de atividades extensionistas em atividades no interior da matriz do curso.
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O subprojeto ‘Ressignificando o ensino de Quimica nas escolas’, conta com uma
carga horaria de 165 horas e est4 voltado para a construcio e o desenvolvimento de agdes
extensionistas nas quais os licenciandos serdo motivados a contribuir com a resolugdo de
problemas levantados no interior das escolas da regido, nas quais desenvolvem os estagios
obrigatorios do curso. Este sera desenvolvido ao longo da primeira disciplina Projetos
Integradores Extensionistas 1.

As demais horas, 180, serdo contempladas no subprojeto ‘Quimica no cotidiano e
suas aplicacdes’, o qual esta atrelado a unidade Projetos Integradores Extensionistas 2. Nesse
subprojeto serdo abordadas as implicagdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente, dentro de um contexto que possibilite a ligacdo entre os conceitos especificos da
Quimica - Fisico-Quimica, Analitica, Organica e Inorganica -, assim como das outras

Ciéncias, e suas aplicacdes no cotidiano da comunidade escolar em foco.



Quadro 102 - Unidades curriculares extensionistas.
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Unidades curriculares Extensionistas

Projeto Integrador
Extensionista 2

comunidade escolar

Dados da unidade Area de atuagio/publico alvo Agdes Carga horiria
curricular
Projeto Integrador Escolas de Educagdo Bésica - Acdes voltadas ao mapeamento dos  |165
Extensionista 1 comunidade escolar e seu laboratorios escolares e possibilidades de
entorno inser¢do das atividades experimentais no
cotidiano escolar.
Escolas de Educagao Basica - Acdes voltadas ao mapeamento dos {180

laboratorios escolares e possibilidades de
inser¢do das atividades experimentais no

cotidiano escolar.

Projetos de Extensio

Acdes

Carga horiria

Nome do Projeto

Area de atuaciio / publico
alvo

As agdes serdo desenvolvidas dentro dos

345 horas

Mobilizando saberes e
praticas na melhoria do

na Educagdo Baésica

ensino de Quimica/ Ciéncias

Escolas de Educagdo Basica -
comunidade escolar e seu
entorno

subprojetos indicados anteriormente, os
quais estdo atrelados as Unidades
Curriculares, obrigatorias e/ou optativas,
garantido que toda a carga horéaria seja
contemplada pelo aluno ao longo do

curso.




172

7 ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DO CURSO

7.1 COORDENACAO DO CURSO

O Coordenador de Curso junto ao Nucleo Docente Estruturante — NDE ¢ entendido
no ambito da Universidade como gestor pedagogico, do qual se espera o compromisso com
o investimento na melhoria da qualidade do curso, analisando as dimensdes didaticas,
pedagogicas, administrativas e politicas, mediante o exercicio da lideranca ética,
democratica e inclusiva, que se materialize em ac¢des propositivas e proativas.

A coordenacdo do curso ¢ exercida por um docente contratado em regime de tempo
integral e dedica¢do exclusiva. O coordenador de curso, junto ao Nucleo Docente
Estruturante (NDE), atuam no ambito da universidade como gestores pedagogicos, dos quais
se esperam 0 compromisso com o investimento na melhoria da qualidade do curso, tendo
em vista as dimensodes didatica, pedagogica, administrativa e politica, mediante o exercicio
da lideranga ética, democratica e inclusiva, que se materialize em agdes propositivas e
proativas.

De acordo com o Art. 28 do Regimento dos Campus, aprovado pela Deliberagao n°
10/2009 de 25 de setembro (UTFPR, 2009), as atribuigdes da coordenagdo sao:

Att. 28 — Compete as Coordenagoes de Curso:
I. garantir o cumprimento das normas institucionais, em consonancia com a Chefia de
Departamento Académico;
II. congregar e orientar os estudantes e atividades do curso, sob sua responsabilidade;

III. controlar e avaliar, em conjunto com o Colegiado do Curso, o desenvolvimento dos
projetos pedagdgicos e da agdo didatico-pedagdgica, no ambito do curso;
IV. coordenar a elaboragdao e divulgar a comunidade os planos de ensino das unidades
curriculares do seu curso;

V. coordenar o processo de planejamento de ensino, no ambito do curso;
VI. coordenar a elaboragdo de propostas de alteragdo e atualizacao curricular do curso;

VIL coordenar as atividades relacionadas aos componentes curriculares constantes nos

projetos pedagdgicos dos cursos;

VIIL. propor cursos de formacao continuada;

IX. zelar pelas questoes unidade curriculares dos estudantes;

X. acompanhar e orientar o docente nas questoes didatico-pedagogicas;
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XI. subsidiar a Chefia de Departamento Académico quanto a alocagdo dos docentes nas
unidades curriculares;
XII. coordenar as agdes relacionadas ao reconhecimento e renovagdo de reconhecimento do
curso;

XIII. coordenar as acdes relacionadas ao registro, junto aos O6rgdos governamentais e de
classe, para os Cursos de Educagdo Profissional de Nivel Técnico;

XIV. propor, em consonancia com a Chefia de Departamento Académico, a Secretaria de
Gestao Académica o plano anual de metas do curso;

XV. solicitar ¢ encaminhar os documentos académicos, inclusive os de resultados de
avaliacdes de ensino, nas datas estabelecidas no calendario académico;

XVI. coordenar as atividades relacionadas com os processos de avaliacdo externa dos
estudantes;

XVIIL propor, com a anuéncia da Chefia de Departamento Académico e nos termos da
politica institucional, a contratacdo dos docentes ou a alteragdo da jornada de trabalho destes,
no ambito do Departamento; XVIII. participar, com a Chefia do Departamento Académico,
da avaliagdo de pessoal docente e administrativo, no ambito do Departamento;
XIX. definir, com a Chefia do Departamento Académico, as areas de conhecimento a serem
supridas e o perfil dos docentes a serem contratados, no ambito do Departamento;
XX. coordenar, em consonancia com a Chefia de Departamento Académico, o processo de
matricula;

XXI. atuar na divulga¢ao do curso;

XXII. promover a articulacdo entre as areas de seu curso com outras Coordenagdes de Curso
e Departamentos Académicos; e

XXIII. controlar e avaliar o desempenho dos monitores, no ambito do seu curso.

O Coordenador de curso convoca periodicamente reunides com o Colegiado € o
Nucleo Docente estruturante do Curso procurando promover o bom funcionamento do curso,
assim como busca integrar a coordenacdo do curso a demais setores da instituicdo no
solucionamento de problemas.

Cabe ao Coordenador de Curso a elaboragao dos horarios de aula, assim como analise
dos planos de aula das unidades curriculares apresentando os mesmos para aprovagao via
Colegiado de Curso. E fungéio do coordenador, ainda, verificar os langamentos nos diérios

de classe e a assinatura final dos mesmos. O coordenador acompanha os planos de trabalho,
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as métricas, as ocorréncias e o registro das atividades académicas dos docentes lotados na
coordenacdo para auxiliar na gestdo dos professores.

Cabe ao coordenador acompanhar o processo de avaliacio dos docentes pelos
discentes, acompanhando o desempenho dos mesmos e organizando reunides individuais
para analise. Em caso de baixo rendimento, ¢ papel do coordenador encaminhar o docente
para o Programa de Desenvolvimento Profissional Docente da UTFPR como forma de
formagdo continuada. O mesmo programa pode ser ainda acessado pelo coordenador ou
outras agoes podem ser tomadas em conjunto com o Departamento de educagao sempre que
o Coordenador verificar a necessidade de formacdo continuada para os docentes da
coordenacao.

Ao coordenador de curso ainda ¢ destinada uma sala individual para atendimento dos
discentes ¢ dos docentes além da comunidade externa. Para além da comunicagao direta a
Coordenacdo opera com canais digitais, tal como o e-mail institucional ou perfis em redes
sociais, através dos quais sdo direcionadas informagdes de importancia académica.

O coordenador ainda dispde de ferramentas de sistema no sistema académico que lhe
permitem o levantamento de dados estatisticos sobre o curso.

O Coordenador de curso, assim como os docentes, ¢ avaliado em sua gestao pelos
pares, enquanto o setor, de forma geral, também ¢ avaliado pela comunidade académica.

Uma vez que o Curso de Licenciatura em Quimica ndo se encontra atrelado a nenhum
departamento académico, cabe ainda ao coordenador neste caso as fungdes que seriam
destinadas ao chefe de departamento. Assim, também de acordo com o Regimento dos
Campus (UTFPR, 2009), em seu artigo 37, cabe ao coordenador:

Art. 37 — Compete a Chefia do Departamento Académico:

I. garantir o cumprimento das normas institucionais, em consonancia com os coordenadores
de curso;

II. responsabilizar-se pelo patrimdénio do Departamento;

III. representar o Departamento em eventos e reunioes;

IV. propor, em consonancia com Coordenador de Curso, a contratacdo ou alteracao da
jornada de trabalho de docentes;

V. propor, em consonancia com a Coordenacao de Curso, a sele¢do de pessoal docente e
administrativo, no ambito do Departamento;

VI. efetuar o controle da frequéncia dos servidores lotados no Departamento;
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VIIL. avaliar, com a participa¢cdo do Coordenador de Curso, o desempenho dos servidores
vinculados ao Departamento;

VIIL. elaborar escala de férias do pessoal lotado no Departamento;

IX. aprovar, acompanhar e avaliar, em conjunto com as Coordenagdes de Curso, o plano de
atividades dos docentes;

X. garantir o cumprimento das Diretrizes para a Gestao das Atividades de Ensino, Pesquisa
e Extensdo da UTFPR;

XI. otimizar e controlar o uso dos laboratorios, recursos materiais € humanos para execucao
das suas atividades;

XII. controlar e avaliar as atividades dos estagiarios, bolsistas e monitores do Departamento;
XII. propor, em consonancia com a Coordena¢do de Curso, a Secretaria de Gestdo
Académica o plano anual de metas do Departamento, com respectivos custos, no tocante a
aquisicdo de novos equipamentos, implantacdo, atualizagdo e implementacdo de
laboratorios;

XIV. elaborar proposta de horarios de aulas, em consonancia com as necessidades levantadas
pelas Coordenacdes de Curso;

XV. gerenciar o processo de matricula discente com a(s) Coordenagdo(des) de Curso(s);
XVI. solicitar ¢ encaminhar os documentos académicos, inclusive os de resultados de
avaliagdes de ensino, nas datas estabelecidas no calendério académico; e

XVIL elaborar relatério anual das atividades, agoes e resultados do Departamento.

A escolha do Coordenador do curso ¢ regida pela Resolugao N° 145/2019 -COGEP
(UTFPR, 2019c¢) que preve eleigdes para indicacdo dentre os quais a diretoria do Campus
deve realizar a escolha para a dotagcdo do cargo de confianga.

O atual Coordenador do Curso de Licenciatura € o Prof. Dr. José Bento Suart Junior.
O docente ¢ Formado em Licenciatura em Quimica pela Universidade Estadual Paulista -
UNESP Campus de Bauru, mestre ¢ doutor em Ensino de Ciéncias pelo programa de
Educagao para a Ciéncia da Universidade Estadual Paulista - UNESP Campus de Bauru,
tendo ainda realizado estudos de epistemologia na Universidade de Genebra. Integrado ao
corpo de docentes do curso em 2012, participa ativamente dos 6rgdos colegiados como o
Colegiado de Curso e o Nucleo Docente Estruturante desde seu ingresso na institui¢cdo, tendo
participado do processo de reconhecimento do curso assim como da primeira reestruturagao
do mesmo. O docente ainda ¢ membro integrante da Camara das Licenciaturas e possui

assento no Conselho de Graduacao e Educagao Profissional.
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7.2 COLEGIADO DO CURSO

O Colegiado de Curso ¢ um 6rgdo consultivo do curso para os assuntos de politica

de ensino, pesquisa e extensdo, em conformidade com as diretrizes da UTFPR.

O curso de Licenciatura em Quimica possui colegiado estruturado conforme a

Resolucao n°® 103/2019 - COGEDP, retificado em 27 de novembro de 2019 (UTFPR, 2019d).

Assim, compete ao Colegiado:

N —

10.
11.

12.

13.

14.

15.

Elaborar a lista triplice de indicagdao da Coordenagao de Curso;

Estabelecer procedimentos para a indicacdo dos membros do Nucleo Docente
Estruturante (NDE) tomando como base os critérios definidos no Regulamento do
Nucleo Docente Estruturante dos Cursos de Graduagao;

Definir processo de escolha, elei¢do e nomeacao de representantes (titular e suplente)
do Colegiado de Curso na Camara Técnica do Conselho de Graduagao e Educagao
Profissional (COGEP);

Propor os critérios para afastamento e licenga dos docentes nas areas especificas do
curso, quando nao houver Conselho Departamental, respeitadas as regras existentes
na instituigao;

Propor aos Orgdos Superiores da Instituigio o estabelecimento de convénios de
Cooperagao Técnica e Cientifica;

Submeter ao COGEP, em substituicdo ao projeto de abertura do curso, um Projeto
Pedagogico do Curso (PPC), atendendo o prazo maximo para protocolo de
reconhecimento/renovagao de reconhecimento, junto ao MEC;

Submeter ao Conselho de Graduagao ¢ Educacao Profissional altera¢des de PPC;
Atualizar no PPC do curso, as alteragdes emitidas resolugoes do COGEP, destacando
em sua capa e rodapé¢ a versao do projeto pedagogico e o numero das resolucdes que
o alteraram;

Enviar a Pro-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD) e manter em seu sitio eletronico,
a versdo mais atualizada de seu projeto pedagdgico;

Auxiliar a Coordenagao de Curso na implantagdo e execugdao do PPC;

Definir, juntamente com o Nucleo Docente Estruturante (NDE), as unidades
curriculares extensionistas a serem ofertadas e as cargas horarias concedidas para
que a acreditacdo seja feita nos Projetos Pedagogicos dos Cursos;

Emitir parecer a respeito de proposta de unidade curricular extensionista ou de
atividade curricular de extensao;

Aprovar projeto de componentes curriculares a serem ofertadas na modalidade
semipresencial ou ndo presencial, definindo as unidades curriculares do curso que
poderdo ter turmas com vagas destinadas a estudantes sem presenca obrigatoria
assegurando limite de carga hordria em conformidade com o Regulamento da
Criag¢ao e da oferta de unidades curriculares na modalidade semipresencial e na
modalidade ndo presencial,

Analisar e emitir parecer sobre os planos de ensino das unidades curriculares do
curso;

Emitir parecer a Coordenagao do curso a respeito da aprovagao de plano de estudo a
estudantes que cursarem unidades curriculares em cursos superiores em institui¢ao
que nao ha acordo de mobilidade;



177

16. Discutir e aprovar normas Complementares para o desenvolvimento dos Trabalhos
de Conclusao de Curso (TCC).

17. Aprovar proposta de TCC realizado em outro campus da UTFPR, em institui¢des
conveniadas ou no exterior;

18. Analisar recursos e emitir parecer a respeito da substitui¢ao de orientadores de TCC,;

19. Propor a Coordenagdo de Curso, procedimentos e pontuacdo para avaliagdo de
Atividades Complementares, quando houver;

20. Propor procedimentos referentes ao Evento de Avaliacdo de Estdgio Curricular
Obrigatorio;

21. Propor e apoiar a promoc¢ao de eventos académicos do curso;

22. Auxiliar a Coordenac¢ao de Curso na defini¢do das areas de contratacao de docentes
do curso;

23. Auxiliar a Coordenagdao de Curso nas avaliacdes relacionadas aos processos de
regulagdo do curso;

24. Propor, conjuntamente a coordenagdo, mecanismos para a avaliacdo do desempenho
do curso;

25. Atribuir a quantidade de membros a serem eleitos para o colegiado, referente aos
itens VIII, IX e X do art.4° deste documento (Constituicdo do colegiado).

E constituido da seguinte forma, conforme o Art.4° da resolugio supracitada:

L. coordenacdo do curso, na presidéncia;
II. professor responsavel pela atividade de estagio - PRAE;
III. professor responsavel pelo trabalho de conclusao de curso - PRATCC;
IV. professor responsavel pelas atividades de extensao - PRAEXt;
V. professor responsavel pelas atividades complementares ou atividades integradoras
para o enriquecimento curricular, quando houver;
VL. professor responsavel pelas atividades de internacionalizagdo- PRAInt;
VIIL. professor representante do colegiado de curso na Camara Técnica do Conselho de
Graduacao e Educagdo Profissional (COGEP);

VIII. no minimo, dois docentes eleitos pelos seus pares e seus respectivos suplentes que
ministram aulas ou tenham atividades relacionadas com as areas especificas do curso
de acordo com regras definidas por cada Coordenacao no regulamento de eleicao;

IX. no minimo, um docente eleito pelos seus pares ou indicado pelo coordenador de
curso, que nao se enquadre no item VIII e que ministre aulas no curso;
X. até dois representantes discentes, regularmente matriculados no curso, com seus
respectivos suplentes, indicado pelo 6rgdo representativo dos estudantes do curso, €
na auséncia deste, pelo coordenador do curso.

Atualmente o Colegiado do Curso de Licenciatura em Quimica ndo conta com
PRAInt. As reunides ordindrias ocorrem segundo calendario instituido no inicio do semestre.
Havendo necessidade, sdo realizadas reunides extraordinarias. Todas as reunides sdo
registradas por ata e, assim como as portarias que designam seus membros, sdo arquivadas
no Sistema Eletronico de Informagdo (SEI), no seguinte endereco eletronico:

http://set.utfpr.edu.br/.
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Ha de se considerar que no Curso de Licenciatura em Quimica da UTFPR Campus
Apucarana ndo havera a UC de Trabalho de Conclusdo de Curso, desta forma a composicao
do colegiado até que se finalize a matriz vigente continua como disposto no Quadro 98.
Quando a nova matriz estiver rodando por completo, esta ‘fun¢do’ deixara de existir no
colegiado do curso. Sendo assim, ao colegiado nao caberd mais os itens de 16 a 18 da

Resolugao n°® 103/2019 - COGEP, retificado em 27 de novembro de 2019 (UTFPR, 2019d).

No Quadro 99 sao apresentados os professores do curso que compdem o colegiado

do curso de Licenciatura em Quimica da UTFPR — Apucarana.

Quadro 103 — Docentes do colegiado do curso de Licenciatura em Quimica da UTFPR - Apucarana

Docente Graduacao Titulacio Membro
José Bento Suart Junior Licenciatura em Doutorado em Educagéo
iy . Coordenador
Quimica para a Ciéncia
Enio de Lorena Stanzani Licenciatura em Doutorado em Educacdo | Coordenador Substituto
Quimica para a Ciéncia PRAE -1
Bacharelado em .
Augusto Cesar Gracetto . Doutorado em Quimica PRAEXT
Quimica
Gisely Luzia Stroher Bacharelado em n
Y . Doutorado em Ciéncias PRAE -2
Quimica
Patricia Salomao Garcia Bacharelado em Doutorado em Ciéncia
iy . PRATCC
Quimica de Alimentos
Silvana Fernandes Licenciatura em
Montanher .. Doutorado em Quimica PRAAC
Quimica
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Licenciatura em

André Luiz Tessaro L. Doutorado em Quimica Eleito
Quimica
Rafael Block
Bacharelad . .
Samulewski ac arf: % oem Doutorado em Quimica Eleito
Quimica

Doutorado em Ensino
de Ciéncias e Educagdo Suplente
Matematica

Angélica Cristina Licenciatura em
Rivelini Quimica

7.3 NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE (NDE)

O Nucleo Docente Estruturante (NDE) foi criado por meio da Portaria n® 147 do
MEC, de 2 de fevereiro de 2007 (BRASIL, 2007), com o propdsito de qualificar o
envolvimento docente no processo de concepgao e consolidagdo de um curso de graduagao.
As atribui¢des do NDE constam no Parecer CONAES n° 4, de 17 de junho de 2010
(BRASIL, 2010a), e respectiva Resolu¢ao n° 1, de 17 de junho de 2010 (BRASIL, 2010b).

Cabe ao Nucleo Docente Estruturante segundo o artigo 3° da Resolugdo n® 009/12-
COGEP (UTFPR, 2012).

I. Elaborar, acompanhar a execu¢do, propor alteragcdes no Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) e/ou estrutura curricular e disponibiliza-lo & comunidade académica do curso
para apreciagao;

II. Avaliar, constantemente, a adequac¢do do perfil profissional do egresso do curso;

III. Zelar pela integracdo curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades
académicas;

IV. Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de atividades de pesquisa e
extensdo oriundas de necessidades da graduacdo, de exigéncias do mercado de trabalho e
afinadas com as politicas publica relativas a area do conhecimento;

V. Zelar pelo cumprimento das diretrizes curriculares nacionais para o curso de
graduagao;

VI. Propor, no PPC, procedimentos e critérios para a auto avaliacdo do curso;
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VII. Propor os ajustes no curso a partir dos resultados obtidos na autoavaliagdo e na
avaliagdo externa;

VIIIL. Convidar consultores ad hoc para auxiliar nas discussdes do projeto pedagoégico
do curso;

IX. Levantar dificuldades na atuacao do corpo docente do curso, que interfiram na
formacao do perfil profissional do egresso;

X. Propor programas ou outras formas de capacitacdo docente, visando a sua
formag¢ao continuada.

Segundo a legislagdo, ¢ presidido pelo Coordenador do curso e deve ter no minimo
5 docentes pertencentes ao corpo docente do curso, preferencialmente garantindo-se a
representatividade das areas do curso e de docentes que participaram do projeto do curso.

O quadro 97 apresenta os docentes atualmente integrantes do Nucleo Docente

estruturante do Curso de Licenciatura em Quimica.

Quadro 104 — Docentes do NDE do curso de Licenciatura em Quimica da UTFPR - Apucarana.

Docente Graduacao Titulacao Area/Fung:ﬁo
José Bento Suart Junior . . Doutorado em .
Licenciatura em Ed N Ensino de
. ucacdo para a .. .
Quimica QA p Quimica/Presidente
Ciéncia
Enio de Lorena
. . . Doutorado em
Stanzani Licenciatura em N . .
. Educagdo paraa Ensino de Quimica
Quimica A
Ciéncia
Bacharelado e
Alessandra Machado . . ..
B Licenciatura em Doutorado em Quimica QO/Membro
aron ..

Quimica

. .. . . Doutorado em Ensino .

Anggélica Cristina Licenciatura em A . . Ensino de
o , . de Ciéncias e Educagio .
Rivelini Quimica L Quimica/Membro
Matematica
Bacharelado em L
Augusto Cesar Gracetto Doutorado em Quimica FQ/Membro

Quimica
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Edmilson Ant6nio Bacharelado em .
. , . Doutorado em Quimica QA/Membro
Canesin Quimica
. . . Doutorad Ensi
Michelle andrade Licenciatura em ou'(A)ra.o em ns1rio L.
. L. de Ciéncia e Educacao Matematica/Membro
Klaiber Matematica .
Matematica
Patricia Saloméao
i Bacharelado em Doutorado em Ciéncia
Garcia L. . QO/Membro
Quimica de Alimentos
Rafael Block
i Bacharelad .
Samulewski ac arfa E% oem Doutorado em Quimica QI/Membro
Quimica
Bacharelado em
Ricardo de Almeid . . - .
fear (;inion felda Matematica aplicada e Doutorado em Fisica Matematica/Membro
Computacional
Rogers Caparroz Licenciatura em Fisica Mestrado em Fisica Fisica/Membro
Roseli Gall do Amaral
Pedagogia Doutorado em Educac¢do/Membro
£08 Educagio ¢
. . . Li iat Dout Ensi Ensi
Sabrina Gabricla Klein 1cenc1ra 1.1ra em ou orad(.)ﬂem‘ nsino ’ Tlsmo de
Quimica de Ciéncias Quimica/Membro
Vanessa Vivian De
Almeida Schneider Bacharelado e A
. . Doutorad C
Licenciatura em outorado em Liehca QA/Membro

Quimica

de Alimentos
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7.4 CORPO DOCENTE

O Corpo Docente do Curso de Licenciatura em Quimica transcende a Coordenagao
do Curso de Licenciatura em Quimica e tem em seu quadro ndo apenas os docentes lotados
na Coordenagao como também docentes presentes em outras coordenagdes e departamentos
que integram a Matriz Curricular. Assim se encontram docentes de diferentes areas como
Quimica, Ensino, Educacao, Letras, Administragdo, Fisica ¢ Matematica.

O Corpo Docente com agdes da Diretoria de Pesquisa assim como do Departamento
de Educac¢do que promovem processos de capacitagdo pedagdgica ou a nivel de pds-

graduagdo, permitindo continuamente o processo formativo continuado dos docentes.

Atualmente o curso de Licenciatura Quimica da UTFPR campus Apucarana, conta

com 22 docentes em regime de trabalho de Dedicacao Exclusiva (DE), conforme consta no

Quadro 105 - Docentes Dedicacao Exclusiva.

Docente Graduacao Titulacao Regime de Trabalho
Bacharelado e
Alessandra Machado . . .
Licenciatura em Doutorado em Quimica DE
Baron ..
Quimica
Alessandro Francisco Licenciatura em .
. , . Doutorado em Quimica DE
Martins Quimica
L. Licenciatura em , .
André Luiz Tessaro , . Doutorado em Quimica DE
Quimica
. .. . . Doutorado em Ensino de
Anggélica Cristina Licenciatura em A . N
. .. Ciéncias e Educacao DE
Rivelini Quimica .
Matematica
Bacharelado em L
Augusto Cesar Gracetto , . Doutorado em Quimica DE
Quimica
Edmilson Antdnio Bacharelado em .
. , . Doutorado em Quimica DE
Canesin Quimica
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Elton Guntendorfer Licenciatura em , .
, . Doutorado em Quimica DE
Bonafé Quimica
Enio de Lorena Stanzani Licenciatura em Doutorado em Educacéo DE
Quimica para a Ciéncia
Gisely Luzia Stroher Bacharelado em A .
Y , . Doutorado em Ciéncias DE
Quimica
. . . . Doutorado em
Helvia Nancy Fuzer Lira Licenciatura em . .
. Tecnologias Quimica e DE
Quimica s s
Biologica
Johny Monteiro Licenciatura em .
Y o Doutorado em Quimica DE
Quimica
Jose Bento Suart Junior Licenciatura em Doutorado em Educagao DE
Quimica para a Ciéncia
Lidia Brizola Santos Bacharelad
acharelado em ca
Soares L Doutorado em Ciéncias DE
Quimica
.. . Bacharelado e
Lilian Tatiani Dusman . . .
. Licenciatura em Doutorado em Quimica DE
Tonin ..
Quimica
Milena Martins Andrade Bacharelado em .
o Doutorado em Quimica DE
Quimica
Murilo Pereira Moisés Bacharelado em L.
Doutorado em Quimica DE

Quimica




184

Patricia Salomao Garcia

Bacharelado em

Doutorado em Ciéncia

. . DE
Quimica de Alimentos
Rafael Block
. Bacharelad .
Samulewski ac ar,e % oem Doutorado em Quimica DE
Quimica
Roseli Gall do A 1 .
oselt ball €o Amara Pedagogia Doutorado em Educagao DE
Li iat Dout Ensi
Sabrina Gabricla Klein 1cen01’a 1'1ra em ou oradgAem~ nsino de DE
Quimica Ciéncias
Silvana Fernandes Licenciatura em
u .
Montanher , . Doutorado em Quimica DE
Quimica
VaHeS.SEl ViVian‘ o Bacharelado e Doutorado em Ciéncia
Almeida Schneider Licenciatura em u DE

Quimica

de Alimentos
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8 AVALIACAO INSTITUCIONAL

A avaliagdo institucional ¢ um processo planejado e normatizado na UTFPR. A partir
dos indicadores obtidos pelas avaliagdes, a gestdo do curso define encaminhamentos para
orientar a melhoria continua da qualidade, eficiéncia, eficicia e publicidade, entendidas
como principios que agregam valor as atividades desenvolvidas pela Instituicao (UTFPR,
2017a). O Sistema de Avaliagdo foi instituido por meio do Decreto n°® 5.773/2006 (BRASIL,
2006) e pela Lei n° 10.861/2004 (BRASIL, 2004b), que por sua vez seguem a Lei de
Diretrizes e Bases n° 9.394 de 20/12/1996 (BRASIL, 1996) ¢ as Diretrizes Curriculares de
cada curso oferecido pela Instituigao.

O processo de avaliacao institucional ¢ composto por diversos instrumentos, tanto
externos quanto internos, cujo acompanhamento, analise e feedback sao realizados pela

Comissao Propria de Avaliacao (CPA).

8.1 COMISSAO PROPRIA DE AVALIACAO (CPA)
A Comissao Propria de Avaliagdo (CPA) da UTFPR tem por finalidade o

planejamento, o desenvolvimento, a coordenagdo e a supervisdao da politica de avaliagao
institucional. A CPA iniciou suas atividades em dezembro de 2004 (CEFET-PR, 2004) e,
com a transformac¢do de CEFET-PR em UTFPR, o seu regulamento foi atualizado pela
Deliberagdo COUNIn.13/2009 (UTFPR, 2009). A pagina da CPA na internet estd disponivel

no endereco: <http://portal.utfpr.edu.br/comissoes/permanentes/cpa>.

A estrutura da CPA se divide em uma comissdo central (com sede na Reitoria, em
Curitiba) e subcomissdes em cada campus da instituicdo. Nas subcomissdes estdo presentes
apenas membros da comunidade académica (docentes, técnicos administrativos e discentes),
sendo o presidente da subcomissdo no campus também membro efetivo da comissao central.
O curso de Licenciatura em Quimica ¢ representado na subcomissao do campus Apucarana
por um docente do quadro efetivo.

Dentre os diversos processos avaliativos nos quais a CPA atua, estdo: a) avaliagdo
docente pelo discente; b) avaliacdo dos servidores; c) avaliacao externa; d) avaliacdo do
clima organizacional; e ainda, o acompanhamento das a¢gdes: a) da ouvidoria; b) do portal
da transparéncia; c) do acesso a informagdo; d) do relatorio de prestagdo de contas e de

gestao; e) do relatério anual da execucao do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI);
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f) relatorio de Autoavaliagdo Anual. Todos os resultados dos processos avaliativos
mencionados sdo apresentados em formato de relatério anual, na pagina da CPA, dentro do

portal da UTFPR.

8.2 POLITICA INSTITUCIONAL DE AVALIACAO (INTERNA)

No ambito da avaliacao interna, a UTFPR vem desenvolvendo e aprimorando

instrumentos de acompanhamento e de avaliacao, com destaque para:

a) levantamento do perfil socioecondmico e educacional dos estudantes;

b) avaliacdo do desempenho dos servidores da UTFPR (docentes e técnico
administrativos);

¢) avalia¢ao do docente pelo discente;

d) avaliagdo do servidor em fung¢do de chefia, pela equipe de trabalho;

e) avaliacdo do desempenho coletivo de setores da Instituicdo, sob a perspectiva dos
usuarios;

f) pesquisa de clima organizacional;

g) pesquisa de satisfagdo do cliente externo.

Nas secdes a seguir serdo descritos de maneira mais detalhada os instrumentos

avaliativos mais diretamente relacionados ao curso de Licenciatura em Quimica.

8.2.1 Avaliagdo do Desempenho dos Servidores

No Programa de Avaliagdo do Desempenho dos Servidores, que visa a melhoria do
ensino ¢ do ambiente de trabalho de seus cursos e da institui¢do, os docentes da UTFPR sao
avaliados anualmente em relacdo aos seguintes quesitos: fator de assiduidade e pontualidade
(condicdo essencial); resultado da avaliacdo do docente pelo discente; desempenho
individual, dividido em trés fatores: formagao/atualizacao continuada, funcional-pedagogico
e producao institucional. Os docentes recém-contratados no servigo publico também sao
avaliados periodicamente durante seu estagio probatoério.

Além da avaliacdao docente pelo discente, apresentada a seguir, outros programas de

avaliacdo institucional vigoram na UTFPR, voltados a todos os servidores: avaliacdes da
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chefia pelo servidor e do servidor em funcao de chefia, avaliagao do servidor afastado para

pos-graduacdo, e avaliagao do servidor técnico-administrativo.

8.2.2 Avaliagdo do Docente pelo Discente

O Curso de Licenciatura em Quimica, assim como os demais cursos da UTFPR,
possui um sistema organizado de avaliagdo dos docentes pelos discentes. Essa avaliagdo ¢
realizada semestralmente e representa 30% da avaliacdo anual de cada professor. Por meio
do sistema académico, os estudantes podem avaliar o docente de cada unidade curricular
cursada no semestre, de forma andnima, de acordo com alguns critérios preestabelecidos,
referentes ao trabalho desenvolvido em sala de aula: contetdo, ensino e aprendizagem,
planejamento, avaliagdo e relacionamento estudante-professor. Além desses itens, existe um
campo em que o estudante pode escrever comentarios adicionais sobre o professor ou sobre
a unidade curricular ministrada e também uma categoria “minha participa¢dao”, em que o
estudante pode realizar uma autoanalise de sua participacdo na unidade curricular ministrada
pelo docente que esta sendo avaliado.

Essa avaliacdo visa verificar, junto aos académicos, a satisfacdo em relagao as aulas
e atividades académicas desenvolvidas pelos professores do campus. Desta forma, o
processo de avaliagdo dos docentes constitui-se em um momento importante para 0s cursos
de graduagdo, uma vez que permite constatar possiveis falhas nos processos de ensino e de
aprendizagem, bem como ressaltar as boas experiéncias vivenciadas pelos professores e
académicos.

Os resultados individuais da avaliagdo das turmas e unidades curriculares do curso
sdo disponibilizados apenas aos docentes responsaveis e suas respectivas chefias. Os
relatorios gerais sdo apresentados para a comunidade académica por meio do sistema
académico da UTFPR, com omissdao dos resultados particulares de cada docente e das
avalia¢des individuais dos estudantes.

De posse desses resultados, a coordenacao do curso procura chamar cada professor
individualmente para discutir os pontos fracos e fortes da avaliacdo realizada. A partir dos
relatorios dessa avaliagdo interna, o coordenador podera propor, discutir € desenvolver acdes
que visem a melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem no curso. No decorrer dos
semestres varias agdes ja foram executadas como, por exemplo, a implanta¢do de monitorias,

projetos de ensino promovidos pelo departamento de educagdo, além de realocagdo de
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unidades curriculares. A¢gdes pedagdgicas, sempre que possivel, sdo tomadas com base nesta

avaliagao.

8.2.3 Autoavaliagao do Curso

A coordenagdo do Curso de Licenciatura em Quimica dispde de um instrumento de
autoavalia¢do, desenvolvido originalmente pela CPA e aprimorado por membros do NDE,
capaz de fornecer subsidios nas dimensdes politica, académica e administrativa, a fim de
obter um diagnostico amplo do curso e aprimorar a qualidade de suas atividades de gestao,
ensino, pesquisa e extensao.

A metodologia baseia-se na coleta de dados por meio de questionarios proprios,
disponibilizados on-line, e aplicados a comunidade académica a cada dois (02) anos. Para
os discentes foram elaborados dois formularios: o primeiro avalia a infraestrutura fisica da
institui¢do, a infraestrutura administrativa e os aspectos relacionados a vivéncia académica
dos estudantes; o segundo avalia o corpo docente e as unidades curriculares oferecidas no
curso. Para os docentes foi elaborado um questionério no qual foram consideradas quatro
dimensdes representativas: Avaliacdo das atividades de ensino, pesquisa e extensao;
Avaliagdo do curso; Infraestrutura fisica; e Gestdo do curso. Apds a aplicacdo dos
questionarios, os dados serdo compilados e discutidos entre os membros do NDE, de modo
a verificar quais aspectos precisam ser trabalhados/aprimorados.

As conclusdes advindas das discussdes relacionadas ao processo de autoavaliagao do
curso serao resumidas em um documento intitulado "Relatério de Autoavaliagcao do Curso
de Licenciatura em Quimica”, que sera apresentado aos docentes e discentes por meio de
uma reunido devolutiva, além de também ser disponibilizado & comunidade académica
eletronicamente, visando fundamentar as tomadas de decisdo relacionadas aos processos de

ensino e de aprendizagem no interior do curso de Licenciatura em Quimica.

8.3 AVALIACAO EXTERNA

A avaliagdo institucional externa de cursos e o ENADE sdo executados pelo INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), vinculado ao
MEC. O conhecimento dos resultados da avaliacao, associado as mudancgas e aos desafios

que vém se apresentando para a sociedade como um todo, possibilita que a UTFPR
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estabeleca novos patamares institucionais, no sentido académico e como indutora do
desenvolvimento sustentavel e de relevancia social no seu entorno.

Um dos mecanismos implementados ¢ o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao
Superior (SINAES), que mediante o Decreto n® 5.773, de 9 de maio de 2006, dispde sobre o
exercicio das fungdes de regulacdo, supervisao e avaliacdo de instituigdes de Educacao
Superior e cursos superiores de graduagdo e sequenciais no sistema federal de ensino, que
define através do § 3° do artigo 1° que, a avaliagdo realizada pelo SINAES ¢ referencial
basico para os processos de regulacao e supervisao da educagdo superior, a fim de promover
a melhoria de sua qualidade. Essa avaliagdo tem como componentes os seguintes itens:
autoavalia¢do, conduzida pela CPA e apresentado na secdo anterior; avaliagdo externa,
realizada por comissdes externas designadas pelo INEP; avaliagdo do curso de graduagdo
(realizada pelo NDE); Enade — Exame Nacional de Avaliacdo de Desenvolvimento dos

Estudantes.

O NDE ¢ responsavel pela autoavaliacdo e discussdo dos resultados das avaliagdes
externas (CPA, avaliacdo de curso, Enade e outras) do Curso de Licenciatura em Quimica,
propondo a¢des diante das andlises realizadas. Dentro deste contexto, o NDE visa:

e FElaborar instrumentos de autoavaliagdo para os processos de ensino e de
aprendizagem;

e Realizar o levantamento dos dados de avaliagdao docente;

e Reunir os dados referentes ao desempenho e a frequéncia dos discentes;

e Comparar e analisar o desempenho dos discentes em relagdo a avaliagao docente;

e Propor acdes efetivas para sugestdo de praticas de ensino e aprendizagem que
corroborem para a melhoria do ensino;

e Acompanhar o desenvolvimento das agdes sugeridas;

e Elaborar relatorio das analises e propostas realizadas.

Além disso, durante o Periodo de Capacitagdo e Planejamento, os docentes do curso
tém a oportunidade de trocar experiéncias entre si, participar de palestras com pessoas
convidadas de outros campus da UTFPR ou de outras instituicdes de ensino, discutir
questdes relacionadas as unidades curriculares do curso, formas de avaliacdo, indices de
reprovacdo e evasdo escolar. Nesses momentos, o grupo de docentes juntamente com a
coordena¢do podem fazer uma autoavaliacdo do trabalho docente, do desempenho dos

estudantes e das questdes relacionadas ao curso.
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Em relacdo as avaliagdes externas, o curso de Licenciatura em Quimica ja passou
pelo processo de reconhecimento, ocorrido no més de fevereiro de 2019. A avaliacdo de
reconhecimento ¢ baseada no Instrumento de Avaliagdo de Cursos de Graduagdo —
Presencial e a Distancia, publicado em 2017 e esta ligado ao SINAES.

Para a avaliacdo, ¢ designada uma comissao, composta por dois avaliadores ad-hoc,
que realiza visita in loco, aferindo as informagdes apresentadas pelo curso e a realidade
encontrada durante a visita. Dessa visita, resultou um relatorio, no qual ¢ gerado o conceito
de curso (CC), graduado em cinco niveis, cujos valores variam de 1 (um) a 5 (cinco). A partir
do valor 3 (trés), considera-se que o curso tem qualidade satisfatoria (INEP, 2017).

O instrumento avalia o curso em diversos quesitos relacionados a trés dimensoes, a
saber: organizac¢do didatico-pedagogica (dimensao 1); corpo docente e tutorial (dimensao 2)
e infraestrutura (dimensao 3). Para o calculo do CC, sdo atribuidos os pesos 30, 40 e 30,
respectivamente, as dimensdes 1, 2 e 3 (INEP, 2017).

O Curso de Licenciatura em Quimica, em sua avaliagdo, obteve os conceitos 4,71
para a dimensao 1 (organizacao didatico-pedagdgica), 5,00 para a dimensdo 2 (corpo docente
e tutorial) e 4,22 para a dimensao 3 (infraestrutura), resultando em conceito final continuo
4,68, o que coloca o curso na faixa de conceito final 5 (cinco), a mais elevada.

Outro componente da avaliagdo do curso ¢ o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (Enade), que tem o objetivo de aferir o rendimento dos estudantes dos cursos de
graduacao em relagdo aos contetidos programaticos, suas habilidades e competéncias.

O Ministério da Educagao define, anualmente, as areas propostas pela Comissao de
Avaliacdo da Educacdo Superior (Conaes), 6rgio colegiado de coordenagdo e supervisdo do
SINAES. A periodicidade maxima de aplicagdo do Enade em cada area sera trienal.

0 c'iso tc:c co—cl'i—tes icaliza—do o ENAKE pcla piimciia :cz cm 2014.

No fim do segundo semestre de 2014 os estudantes que estavam matriculados no 8°
semestre do curso de Licenciatura em Quimica realizaram o Enade obtendo nota 4 no
exame?. A Coordenacio, juntamente com os membros do NDE e professores do curso, apos
essa primeira participagdo dos estudantes no exame, reuniu-se com o representante dos
estudantes participantes para detectar as possiveis dificuldades que estes tiveram em relagao

a prova e verificar se todo contetido avaliado no exame foi apresentado em sala de aula. Em

2 Os relatorios podem ser acessados no portal do ENADE, pelo enderego
http://enade.inep.gov.br/enade/#!/relatorioCursos.
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seguida, discutiu-se com os professores do curso, em reunido especifica, as questdes

levantadas pelos estudantes na busca de um conjunto de melhorias relacionadas ao curso.
Novamente o curso realizou o ENADE em 2017 e a Gltima edi¢do com participacao

da Licenciatura em Quimica foi em 2021 (uma vez que em 2020 o ENADE nao foi realizado

em razao da pandemia).
8.4 ACOMPANHAMENTO DO EGRESSO

O acompanhamento do egresso ¢ um elemento importante para avalia¢do e revisao
do curso, especialmente no que se refere a relagcdo entre curriculo e mundo do trabalho. Com
essa ferramenta, o curso de Licenciatura em Quimica pode acompanhar seu egresso durante
a vida profissional, auxiliando na constru¢do de indicadores referentes a demanda do
mercado de trabalho, areas em crescimento e desenvolvimento, qualidade do profissional
formado no curso e eficiéncia e qualidade do curso. Essas informacgdes poderao auxiliar no
aperfeigoamento do projeto pedagdgico, bem como promover o aperfeigoamento no
processo de avaliagdo do curso, a partir da percepcdo de necessidades do mercado de
trabalho. O acompanhamento do perfil do egresso tem como objetivos: manter o
relacionamento e o vinculo do egresso com o curso; verificar a inser¢do dos estudantes no
mercado de trabalho; identificar o perfil do egresso; criar ferramentas de avaliagdo do
desempenho do egresso no mercado de trabalho; obter informagdes sobre a demanda do
mercado de trabalho; montar um banco de informagdes dos empregadores; obter subsidios

para a adequagao do projeto pedagogico do curso.

O acompanhamento dos egressos do curso de Licenciatura em Quimica sera
realizado pela coordenagado do curso, em conjunto com o NDE, por meio da aplicagao de um
questionario, usando ferramentas online. A divulgagdo sera realizada pelo envio de e-mails
e por meio de postagens em redes sociais. O formulério sera dividido em quatro sec¢des: a
primeira delas inclui questdes relacionadas a caracterizagao do egresso (identificagdo, tempo
para conclusdo do curso e formagdo complementar, entre outras), seguida da avaliagdo da
formagdo recebida durante a graduagdo, situagdo profissional atual e, por fim, uma sec¢ao
sobre as percepgdes do egresso em relacdo a sua colocagdo no mercado de trabalho e como
0 curso contribuiu para isso. Ao final, o formulario contard com uma secao aberta para o
envio de sugestdes de melhorias para o curso de Licenciatura em Quimica. Além dos e-

mails, serd desenvolvida uma identidade visual do curso e serdo criados perfis nas principais
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redes sociais, a fim de construir uma comunidade de estudantes e egressos do curso de
Licenciatura em Quimica, possibilitando um acompanhamento mais dindmico dos nossos

€gressos.

O acompanhamento dos egressos do curso de Licenciatura em Quimica, da maneira

como relatado anteriormente, tera inicio em 2023/1 e sera realizado anualmente.



193

9 POLITICA INSTITUCIONAL DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE

No parecer CNE/CES N°: 334/2019, que institui a Orientacdo as Diretrizes Curriculares

Nacionais dos Cursos Superiores,

Art. 18 As Diretrizes Curriculares Nacionais devem prever a existéncia
institucional de Programa de Formacdo e Desenvolvimento para o seu corpo
docente, especialmente com os seguintes objetivos:

I - valorizagdo da atividade de aprendizagem;

IT - participagdo permanente no desenvolvimento das politicas de organizagio
curricular e do Projeto Pedagogico do Curso (PPC); e

IIT - aplicacdo de metodologias de aprendizagem ativas, que se pautem em praticas
reais, interdisciplinares, de pesquisa e extensdo, de modo que assumam maior
compromisso com o desenvolvimento das competéncias desejadas para os
€gressos.

Entende-se que o desenvolvimento profissional docente abrange processos
formativos relacionados tanto a area especifica de formacao do docente como a dimensao
pedagbgica. No que se refere a dimensdo pedagdgica, o Departamento de Educacio
(DEPEDUC), vinculado a PROGRAD, em conjunto com o Departamento de Educacao
(DEPED) de cada um dos campus, os diretores de graduagao, departamentos académicos e
coordenadores de curso, promove agdes de formacao continuada dos docentes da UTFPR.

Diante de tal contexto, no ano de 2019, fora aprovado pela Resolug¢ao n°® 32/2019 -
COGEP, o Programa de Desenvolvimento Profissional Docente da UTFPR - Formacao

Inicial (PD)2i e Formagao Continuada (PD)2c, o qual apresenta os seguintes objetivos:

I - contribuir para a constitui¢ao da identidade docente da UTFPR;

II - viabilizar o acesso a conhecimentos pedagogicos;

III - incentivar um processo continuo de reflexdo acerca do ensino e da
aprendizagem;

IV - promover o desenvolvimento de uma pratica pedagodgica qualificada de
ensino superior no ambito da educagéo tecnologica;

V - suscitar novas tematicas para o aperfeicoamento do trabalho docente;

VI - colaborar no desenvolvimento de agdes de ensino, pesquisa e extensao de
forma articulada;

VII - fomentar a participagdo em eventos relativos & formagdo docente, como

forma de reconhecimento e valorizagao profissional. (UTFPR, 2019)

Tal programa consiste em dois planos: Plano de Desenvolvimento Profissional
Docente Inicial (PD)%, destinado a formacao inicial dos professores ingressantes € em
estagio probatorio e professores em contrato temporario, organizado em oito (08) méddulos
organizados pela PROGRAD, e o Plano de Desenvolvimento Profissional Docente

Continuado (PD)?c, destinado a formagao continuada dos professores estaveis da UTFPR.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=119811-pces334-19&category_slug=agosto-2019-pdf&Itemid=30192
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As atividades de formacao pedagodgica para compor o (PD)* e o (PD)*c sdo as
seguintes:

I - moédulos do Programa de Desenvolvimento Profissional Docente da UTFPR,;

IT - semindrios de educagdo e/ou ensino e/ou da area especifica de formacao
docente;

III - grupos de discussdo (grupos de estudo) de educacdo e/ou ensino e/ou da area
especifica de formagao docente;

IV - simposios, congressos ¢ palestras de educagdo e/ou ensino e/ou da area
especifica de formagao docente;

V - eventos relacionados a docéncia, com ou sem apresentacao de trabalhos, em
areas afins;

VI - atividades formativas vinculadas ao desenvolvimento profissional docente em
instituigdes congéneres;

VII - acompanhamento pedagodgico realizado pelo DEPED - NUENS e
formalizado por meio de plano de trabalho;

VIII - publicacdo de artigo relacionado ao ensino e a aprendizagem em revistas
qualificadas em areas correlatas ao desenvolvimento profissional docente;

IX - execugdo de projeto de educacdo e/ou ensino baseado em metodologias
inovadoras, com uso de tecnologias, na modalidade presencial, semipresencial ou
ndo presencial, pelos professores na UTFPR, aprovado em editais da PROGRAD
(UTFPR, 2019).

Somados ao PDPD, as instancias responsaveis que atuam em conjunto com o
DEPEDUC, planejam e desenvolvem eventos e formagdes nas semanas de planejamento e
no decorrer dos periodos académicos. As atividades de formagao pedagdgica continuada dos
professores da UTFPR sdo realizadas a partir de temas relacionados as demandas do contexto
educacional vigente, com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento dos processos de
ensino-aprendizagem tendo em vista inovagdes conceituais, metodologicas e tecnologicas.
Nao obstante a isso, a organiza¢do dos processos formativos ndo se limita ao
exposto, visto que outras agdes, seja de incentivo a qualificacdo, desenvolvimento ou
capacitacdo sdo ofertadas de forma isolada ou coordenada por diferentes instancias, setores
ou diretorias da institui¢do, podendo citar-se como exemplo acdes de desenvolvimento
internas e externas, editais de licenga capacitagdo, pos-graduacdo, poés-doutorado, incentivo
a inovagdo no ensino da graduagdo ou mesmo investimentos em materiais didaticos e
pedagogicos.

Um ponto importante em relagdo a formagao continuada, ¢ que resultados nao satisfatorios
na avaliacio do docente pelo discente levam a inscri¢ao obrigatoria no (PD)>?c, conforme previsto
pelo Art. 6° do PDPD, que determina: Os docentes com nota menor ou igual a 75% na Avaliag¢do do
Docente pelo Discente, por dois semestres consecutivos, ou que demandem acompanhamento

pedagogico, serdo convocados pela chefia/coordenagdo do curso a participarem do (PD)*c, por no

minimo 16 horas de formagao.
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Com o apoio da Departamento de Educagéo e Pro-Reitoria de Graduagdo, o DEPED/NUENS
organiza ¢ oferta os modulos profissionalizantes de modo que todo docente ingressante na UTFPR
integralize sua carga horaria antes do término do estagio probatorio, podendo ser realizados ao longo
dos semestres letivos ou durante o periodo de Capacitagdo ¢ Planejamento prévio ao inicio de cada
semestre. Dentro da capacitacdo docente, destacam-se estes Periodos de Capacitacdo e Planejamento,
oferecidos em cada campus da universidade, sempre no inicio do periodo letivo semestral. O objetivo
¢ oferecer aos docentes atividades e palestras em carater de formagdo continuada, ofertados pelo
DEPED/NUENS em parceria com a DIRGRAD, além de reunides de coordenacdo/departamental na

area de Educacdo e/ou Ensino.

9.1 CAPACITACAO DOCENTE PARA ATENDIMENTO DE DISCENTES COM
NECESSIDADES ESPECIAIS

A inclusdo de Pessoas com Deficiéncia (PcD) nos cursos da UTFPR ¢ apoiada pelo Nucleo
de Acessibilidade e Inclusdo (NAI), cujo objetivo ¢ discutir os aspectos técnicos, didatico-
pedagogicos, adequacdes necessarias em barreiras estruturais, educacionais, bem como a

individualidade e necessidade de cada discente.

De acordo com a Instru¢do Normativa 2 — PROGRAD/ASSAE, de 04 de julho de 2019, os
antigos NAPNE — Nucleo de Atendimento a pessoas com necessidades especificas — ligados ao
NUAPE — Nucleo de Acompanhamento Psicopedagogico e Assisténcia Estudantil — tém sido
reestruturados para os NAls, para melhor se adequar a nova realidade vivida pela universidade com
necessidades especiais, ¢ amparado pela Lei Federal 13.409 de 28/12/2016, que inclui a reserva de

vagas nas universidades federais (IFES) para pessoas com deficiéncias.

O NAI é um nucleo de orientag@o para o discente com necessidade de educagdo especial,
bem como do docente que atuara no caso, que esta inserido no NUAPE do campus. Assim, podem-

se citar as seguintes atribui¢des deste grupo:

1. Propor e coordenar alternativas para a inclusio de pessoas publico-alvo da
educagdo especial;

il. Propor e coordenar agdes de educagéo inclusiva e diversidade;

iil. Elaborar e submeter projetos de fomento aos 6rgédos competentes, visando
ao subsidio das ag¢des inclusivas e diversidade;

iv. Elaborar e apresentar relatorio semestral de agdes realizadas pelo Nucleo
de Acessibilidade e Inclusdo;

V. Coordenar o trabalho dos nucleos do campus, subsidiando o trabalho
institucional para a implementacéo e permanéncia deste setor.

Vi. Propor atividades de formagao para areas afins ao NAI;

vii. Propor programas institucionais para a inclusao das pessoas publico-alvo

da educagdo especial;
viii.  Planejar suas agdes, prevendo a necessidade de materiais e financeiros que
atendam todos os cAmpus da instituigao.
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Destacam-se, neste quesito, os cursos de formacao docente oferecidos pelo NUAPE
com apoio do NAI ao longo do semestre letivo, assim como no Periodo de Capacitacdo e
Planejamento, referentes & comunicacdo em Libras, oficinas e discussdes com o corpo
docente sobre as necessidades de cada curso, ou dos docentes em especifico, para

atendimento aos estudantes que necessitem de educagado especial.
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10 ESTRUTURA DE APOIO

10.1 ATIVIDADES DE TUTORIA

A coordenagdo do curso de Licenciatura em Quimica, juntamente com o Centro
Académico do curso (CALIC), administra um grupo de rede social (Whatsapp) no qual sdo
adicionados todos os ingressantes do curso e esses recebem assisténcia e acompanhamento
regular para as atividades académicas.

Como material de apoio aos estudantes ingressantes a coordenacao do curso publicou
o Manual do estudante, documento com informagdes sobre o curso ¢ informagdes sobre o
campus. O documento foi construido em conjunto com os estudantes para que tivesse
informacdes pertinentes as rotinas académicas.

Adicionalmente, no inicio de cada semestre letivo sdao ofertados pelo Departamento

de Matematica do campus (DAMAT) cursos de matematica basica para calouros, com o
intuito de diminuir a evasdo nos primeiros periodos do curso, bem como promover um
nivelamento para os estudantes com mais dificuldades nas unidades curriculares de calculo.

Além disso, o Programa de Apoio a Diminui¢cdo da Evasdo, Retengdo e a Melhoria
da Qualidade de Ensino da UTFPR ¢ desenvolvido como estratégia institucional para a
melhoria do processo ensino-aprendizagem na graduagao. Constitui em uma atividade de
tutoria optativa dentro dos cursos de graduacao da UTFPR, podendo, apos conclusao, ser
pontuada como Atividade Complementar e constar no Historico Escolar do estudante
monitor.

A selecdo de estudantes monitores para o programa ¢ realizada semestralmente, por
meio de edital, no qual sdo ofertadas vagas para as modalidades remunerada e voluntaria.
Os estudantes selecionados atuam no programa com objetivo apoiar o aprendizado dos
estudantes do curso, prestar suporte ao corpo docente e contribuir para sua formagao
académica.

Sob orientagcdo de um professor, o estudante monitor auxilia os estudantes dos cursos
de graduagao em tarefas como a resolugdo de exercicios e o esclarecimento de diividas. Além
disso, pode auxiliar os docentes na preparacao de atividades tedricas e/ou praticas € na
elaboracdo de material didatico complementar.

Além do atendimento presencial, os monitores remunerados também prestam
atendimento remoto aos estudantes por meio da Monitoria em Rede, que conecta monitores

e estudantes de todos os campus da UTFPR. Assim, além das monitorias das unidades
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curriculares ofertadas no seu campus de origem, os estudantes tém acesso as monitorias de
diferentes unidades curriculares ofertadas nos demais campus da UTFPR.

De forma complementar, buscando-se proporcionar um atendimento especifico a
todos os estudantes, os docentes do curso de Licenciatura em Quimica destinam um
quantitativo de horas/aulas para o atendimento ao estudante, esse quantitativo representa
25% do numero de horas/aulas do docente em unidades curriculares diferentes ministradas
no curso. Os horarios de atendimento sdo definidos pelo professor da unidade curricular e
sdao programados prioritariamente em periodo de contraturno para nao haver sobreposicao
de aulas e atendimentos no mesmo horério.

Para as unidades curriculares desenvolvidas parcialmente ou totalmente na
modalidade ndo presencial os docentes responsaveis por essas unidades curriculares atuam
como tutores, acompanhando e orientando os estudantes na realizacdo das atividades

académicas relacionadas a unidade curricular.

10.2 TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TIC) NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

As tecnologias de informacao e comunicagdo possibilitam novas formas de intera¢ao
entre estudantes, professores e recursos didaticos, diversificando os espacos de construgdo
do conhecimento (LEITE, 2015). Desse modo, as TICs contribuem com a execucao desse
projeto pedagogico permitindo o acesso dos estudantes a materiais e recursos didaticos a
qualquer hora e lugar, fazendo com que o processo de ensino aprendizagem tenha resultados
positivos e significativos.

Nesse sentido, no campus Apucarana da UTFPR, as salas de aula sdo equipadas com
projetores multimidia com resolu¢ao minima SVGA que possuem saidas para notebook,
caixas acusticas com poténcia de 60W RMS, e acesso a internet Wi-Fi, possibilitando o uso
de recursos tecnologicos e computacionais durante as aulas, como a exibi¢cdo de videos
didaticos, a utilizagdo de softwares educacionais, a realizagao de videoconferéncias, dentre
outros. Além disso, em cada coordenacao de curso estdo disponiveis notebooks e caixas de
som bluetooth para uso dos professores durante as aulas, facilitando a geracdo e o
compartilhamento de informagdes.

Em todo o campus ¢ oferecido sinal wireless, permitindo aos estudantes o acesso a

sites de buscas e pesquisas, ajudando-os na elaboragdo de trabalhos, relatorios e outras
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atividades académicas. Estdo disponiveis também duas salas grandes equipadas com
equipamentos para videoconferéncia, uma no Bloco N e outra no Auditério, com esses
equipamentos € possivel a conexdo entre os diversos campus da UTFPR para a realizagao
de reunides, bancas ou aulas a distancia.

Além desses, outro recurso tecnologico disponivel no campus Apucarana € o
ambiente virtual de aprendizagem Moodle, utilizado por estudantes e professores como
ferramenta de auxilio e complemento para as aulas presenciais. Grande parte dos professores
do campus Apucarana fazem uso dessa ferramenta para disponibilizar aos estudantes
conteudos estudados em sala de aula, lista de exercicios, materiais complementares,
promocao de foruns, atividades extraclasse, entre outros.

O campus Apucarana possui também diversos softwares e pacotes computacionais a
disposic¢do de professores e estudantes para a realizagao das atividades previstas para o curso,
tais como Origin 8.1 (1 licenga) e Statistica (1 licenca), além dos softwares livres,
Chemsketch ACD Labs, Geogebra, Chem, e R. estudantes e professores também tém a
disposi¢do pacotes como o Libreoffice, Google Scholar e Office 365 e sistemas operacionais
como Windows (licenca institucional) e Linux (livre).

A comunicagdo e o compartilhamento de informagdes também sdo realizados por

meio do site institucional da UTFPR e, em especifico, na pagina do Curso de Licenciatura

em Quimica (Link: http://portal.utfpr.edu.br/cursos/coordenacoes/graduacao/apucarana/ap-

licenciatura-em-quimica), na qual sdo disponibilizadas diversas informagdes a respeito do

curso, tais como matriz curricular, corpo docente, noticias do curso, bem como informacdes
relacionadas ao estdgio curricular, TCC, atividades complementares e atividades de
extensdo. Também sdo utilizadas redes sociais para a comunicagdo com os estudantes, como
0 Facebook e 0 Instagram do campus (Instagram:

https://www.instagram.com/utfpr.apucarana/ e Facebook:

https://web.facebook.com/utfpr.campusapucarana) ¢ do Centro Académico do curso

(Instagram: https://www.instagram.com/caliqutfap/ e Facebook: https://pt-
br.facebook.com/CALIQUTFPRAP/).



http://portal.utfpr.edu.br/cursos/coordenacoes/graduacao/apucarana/ap-licenciatura-em-quimica
http://portal.utfpr.edu.br/cursos/coordenacoes/graduacao/apucarana/ap-licenciatura-em-quimica
https://www.instagram.com/utfpr.apucarana/
https://web.facebook.com/utfpr.campusapucarana
https://www.instagram.com/caliqutfap/
https://pt-br.facebook.com/CALIQUTFPRAP/
https://pt-br.facebook.com/CALIQUTFPRAP/
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10.3 AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM (EAD OU HIBRIDO)

O campus Apucarana ndo possui cursos que se utilizam da modalidade de ensino a
distancia (EAD) em sua integralidade, porém, todos os recursos necessarios para sua
aplicacao estdo disponiveis tais como a plataforma Moodle, o portal do estudante, o sistema
académico, o sistema de videoconferéncia, o aplicativo UTFPR Mobile estudante, o sistema
webconf (videoconferéncia por navegador web), o Google Classroom, o GSuite, entre
outros.

O ambiente virtual de aprendizagem Moodle ¢ gerenciado pela Coordenacdo de
Tecnologia da Educacao (COTED) da UTFPR e disponibilizado a todos os docentes e
discentes do campus. Para que os professores possam conhecer o ambiente e utilizar seus
recursos em prol da melhoria do processo de ensino e aprendizagem, a institui¢ao oferta
continuamente, durante o periodo de planejamento, cursos de capacitagdo em Moodle.

O Moodle permite disponibilizar contetdos, listas de exercicios e materiais
complementares, controlar o recebimento de tarefas e questionarios com datas programadas,
criar e gerenciar bancos de questdes e realizar avaliagdes. Além disso, o sistema fornece
mecanismos de interacdo, professor/estudante através de foruns e chats dentro da pagina de
cada curso/ unidade curricular.

Os estudantes de Licenciatura em Quimica tém contato com o Moodle desde o inicio
do curso e a coordenacdo do curso incentiva o uso da ferramenta pelos professores de forma

complementar as aulas presenciais.

10.4 MATERIAL DIDATICO

Os professores do curso de Licenciatura em Quimica disponibilizam a maior parte
dos materiais didaticos desenvolvidos para as unidades curriculares, tais como listas de
exercicios, apostilas e resumos, no ambiente virtual de aprendizagem Moodle. Outros
recursos educacionais abertos desenvolvidos para o curso sdo disponibilizados no
Repositorio Institucional da UTFPR (RIUT).

Adicionalmente, a universidade conta com um amplo acervo de material didatico
digitalizado para uso em ambiente virtual de aprendizagem, o chamado BiblioTec, que
podem ser acessados por todos os discentes da instituigao.

A plataforma BiblioTec disponibiliza uma busca completa, tanto do acervo fisico

quanto de obras digitais da UTFPR, além de repositorios e colecdo adquiridas pela
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institui¢do. Disponivel para consulta, a colecdo académica de e-books (EBSCO) fornece aos
pesquisadores e estudantes milhares de revistas académicas completas, revisadas por pares
e acesso aos principais indices de assunto. Sdo 195.346 titulos que podem ser pesquisados,
e seus recursos académicos cobrem areas-chave da ciéncia e da engenharia, tecnologia,
matematica, artes e humanidades, ciéncias sociais, direito e negdcios.

Estao ainda disponiveis para busca na BiblioTec cerca de 18 mil normas técnicas
(GedWeb), 45 mil periddicos Capes, Biblioteca Digital Cengage - com mais de 1100 obras,
e, até o dia 30 de junho de 2020, um acervo digital com mais 2700 titulos da editora Saraiva.

A plataforma digital da UTFPR conta com atualizagdes em tempo real das obras ¢ as
op¢oes de download, audiodescri¢ao, tradugdo e exportagdo para gerenciadores

bibliograficos.

10.5 INFRAESTRUTURA DE APOIO ACADEMICO

O Departamento de Educag¢ao (DEPED) atua, no ambito do campus Apucarana, em
consonancia com as diretrizes e procedimentos propostos pela Pro-Reitoria de Graduagao e
Educagao Profissional, como estrutura de apoio voltada a consolidacao e melhoria do
processo ensino aprendizagem, a partir do acompanhamento de docentes e da gestdo
pedagbgica, por meio do Nucleo de Ensino (NUENS), e do atendimento coletivo e

individualizado dos discentes por meio do Nucleo de Acompanhamento Psicopedagodgico e

Assisténcia Estudantil (NUAPE). Também assessora a DIRGRAD no planejamento,

execucdo e avaliagdo em processos relacionados ao ensino no campus.

O NUAPE ¢ composto por uma equipe multi unidade curricularr que atua nas areas
de enfermagem, medicina, pedagogia, psicologia e servigo social e tem como publico todos
os discentes do campus. O NUAPE tem como objetivo principal o desenvolvimento de agdes
que visem minimizar os indices de evasdo e reten¢do, oriundos de dificuldades de ordem
social, psicopedagogica e de saude. O trabalho desenvolvido pelo NUAPE concentra-se
principalmente no desenvolvimento de projetos multi unidade curricularres que possam
colaborar no desempenho académico do corpo discente.

Dentre as diversas acdes desenvolvidas pelos profissionais da Psicologia estdo:
acolhimento, avaliacdo da demanda, auxilio na adaptagdo académica, atendimento a

estudantes com dificuldade de concentragdo/atengado e orientagao profissional.
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A equipe de Pedagogia atua no atendimento pedagdgico a académicos por procura
espontanea, acolhimento, avaliacdo da demanda, auxilio na adaptagdo académica, orienta¢ao
de habitos de estudos, oficinas de estratégias de aprendizagem, oficinas de planejamento e
organizacao de estudos, dentre outras demandas.

Os profissionais de Servico Social desenvolvem diversas agdes relacionadas ao
atendimento interventivo e propositivo frente as diferentes demandas e situagdes da vida e
do contexto social do estudante. Para tanto, buscam estabelecer estratégias e procedimentos
para acolhimento, apoio e orientacdo individual e/ou em grupos, desenvolvimento e
execugdo de projetos e programas que contribuam para o acesso, a permanéncia € a
conclusdo do curso, com foco na formacgao cidada e na emancipagdo dos estudantes.

Os servicos de atengdo a saude dos estudantes sdo disponibilizados conforme
recursos humanos de cada campus, em Apucarana sdao oferecidos pela equipe de
Enfermagem os servigos de: verificacdo de sinais vitais (pressdo arterial, temperatura,
frequéncia cardiaca e frequéncia respiratoria), além da verificagdo de outros dados como
glicemia, saturagdo, peso e altura; realizagdo de curativos simples; atendimento basico de
primeiros socorros; participacdo na organizagao de campanhas de divulgacdo e orientagao
relacionadas a prevencdo e a promogao a saude. Adicionalmente, sdo realizados pela equipe
Meédica atendimentos de avaliagdo emergencial, provendo direcionamento dos casos agudos
para os setores de saude especificos da cidade e a realizagdo do atendimento de primeiros
SOCOITOS.

Encontra-se vinculado ao NUAPE o Nucleo de Acessibilidade e Inclusao (NAI), que
tem como objetivos o atendimento e acompanhamento de estudantes publico alvo da
educagdo especial e a promocdo da acessibilidade arquitetdnica, pedagogica e atitudinal no
Campus, proporcionando as condigdes necessarias para que ndo sO o ingresso, mas a
permanéncia do estudante seja acessivel, primando pela autonomia em suas atividades. Além
disso, promove projetos que possibilitam a discussdo sobre o tema inclusdo com a
comunidade interna e externa ao Campus e ¢ composto por uma equipe multi unidade
curricular com psicélogas, assistentes sociais, pedagogas, enfermeira, tradutora/intérprete de
Libras, técnica de laboratorio e docentes de diversas areas.

A UTFPR possui a Comissdo Central de Matriculas para as vagas destinadas a
candidatos PCDs (pessoa com deficiéncia) composta por membros de varios campi, que atua
com toda a parte da analise documental; assim como uma banca biopsicossocial composta

por equipe multi unidade curricular que também faz a analise dos candidatos que pleiteiam
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a vaga, quando necessario. Em cada campi, assim como na UTFPR-Apucarana existe uma
subcomissdo de andlise das matriculas PCDs e quando necessario ¢ acionada a banca
biopsicossocial tinica da UTFPR.

O campus Apucarana possui ainda, diversos recursos de tecnologias assistivas para
promover a educacao inclusiva e acessibilidade no campus, como placas de sinalizagdo em
Braille identificando cada ambiente do campus (salas de aula, laboratérios, ambientes
administrativos, RU, biblioteca); elevadores; placas de sinalizacdo de reserva de vagas nos
estacionamentos, tanto para pessoas com deficiéncia quanto para idosos; guias rebaixadas;
piso podotatil; cadeira escaladora de escadas “lagarta" para cadeirantes; cadeira de rodas
manual; impressora Braille e lupa eletronica digital.

Além de oferecer a assessoria necessaria a inclusdo e acessibilidade de estudantes

publico alvo da educagao especial, o NAI promove qualificagdao ao corpo de servidores do
campus. Sao ministrados minicursos, palestras e oficinas com tematicas referentes a inclusao
e a acessibilidade, principalmente durante as semanas de planejamento e capacitagcdo dos
servidores (docentes e técnicos) ¢ na ambientagdao dos estudantes a cada inicio de semestre.
Outras acdes relevantes para a inclusdo em todas as suas multifaces no ambiente
universitario, sao: o dia e/ou semana de inclusao realizadas em todos os campi da UTFPR,
durante o més de setembro e a oferta, no curso de Licenciatura em Quimica, de unidades

curriculares obrigatorias como Libras 1 e 2 (atendendo em partes a LEI N° 13.146, DE 6 DE

JULHO DE 2015), com professora surda, que tem a Lingua de sinais como primeira lingua

e com auxilio de tradutora/intérprete de Libras. Além disso, em sua matriz curricular o curso

ainda tem unidades curriculares obrigatorias, tais como, Introducdo a estudos de relacdes
étnicas, raciais e sociais, Estudos Culturais da Ciéncia ¢ Educacao e Politicas Educacionais
que abordam tematicas como direitos humanos, questdes étnico-raciais, género, entre outros
temas relevantes.

Outra ferramenta que o Campus Apucarana da UTFPR oferece ¢ o Programa de
Auxilio Estudantil. Esse programa ¢ financiado com recursos do REUNI - Plano de
Expansdo e Reestruturacdo das Universidades Federais, e foi iniciado no ano de 2008 com
o objetivo principal de minimizar fatores socioecondomicos que contribuem para a evasao e
retencdo. No inicio o programa chamava-se Programa de Bolsa Permanéncia ao Estudante e
disponibilizava um valor mensal para alimentacdo aos estudantes contemplados com o
beneficio. O quantitativo de bolsas destinado para o campus Apucarana procura atender os

estudantes de todos os cursos.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
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Atualmente, o programa foi ampliado e chama-se Auxilio Estudantil, tendo o
objetivo de contribuir com despesas de alimentagdo, transporte, moradia e materiais
necessarios. O programa ¢ ofertado semestralmente e o estudante pode inscrever-se em
varias modalidades como auxilio moradia, auxilio basico e auxilio alimentag¢do. O auxilio
alimentacao ¢ concedido em forma de isen¢ao no Restaurante Universitario e os outros
beneficios sdo depositados em dinheiro na conta do estudante.

O estudante do curso de Licenciatura em Quimica conta também com o apoio do
Centro Académico de Licenciatura em Quimica (CALIQ). O Centro Académico (CA) ¢ uma
organizacao estudantil local que tem por finalidade representar os estudantes de um
determinado curso bem como dar a eles todo o apoio necessario para realizar as atividades
deste, alguns exemplos de tarefas do centro académico sao realizar a recepg¢do dos calouros,
orienta-los nos seus primeiros passos na universidade, divulgar eventos da comunidade
académica, representar os discente perante Orgaos administrativos, organizar semanas

académicas, estudar as demandas do curso e fazer o possivel para que sejam atendidas.

10.6 INSTALACOES GERAIS E ESPECIFICAS

O campus Apucarana da UTFPR tem uma infraestrutura que atende a todas as
necessidades dos cursos ofertados no campus. A estrutura do campus esta localizada em uma
area de 121.490,13 m? e ¢ composta por diversos ambientes que servem para a realizacao
das atividades administrativas, de ensino, pesquisa e extensdo. No quadro abaixo ¢
apresentada a relagdo de ambientes disponiveis atualmente em cada bloco que compdem a

estrutura fisica do campus.

Quadro 106 - Ambientes disponiveis em cada bloco que compdem a estrutura fisica do campus da UTFPR-

Apucarana.

Bloco A
Quantidade Tipo de Ambiente

Sala de atendimento do NUAPE (Nucleo de Acompanhamento Psicopedagogico
e Assisténcia Estudantil).

Sala de atendimento do NAI (Nucleo de Acessibilidade e Inclusio).

Secretaria do NUAPE.

DERAC (Departamento de Registros Académicos).

Sala da coordenagao do CODEM (Coordenagao do curso superior de Tecnologia
em Design de Moda).




Sala de professores do CODEM.

Sala da coordenagao do DAHUM (Departamento de Humanidades).

Sala de professores do DAHUM.

Sanitarios para servidores.

Sala onde fica localizado o datacenter.

Coordenagao de Gestdo de Tecnologia da Informagdo (COGETT).

Tipo de Ambiente

Ambulatorio

ADIRGRAD (Assessoria da Diretoria de Graduagdo e Educag@o Profissional).

DIRGRAD (Diretoria de Graduagdo ¢ Educagao Profissional).

SEGEA (Secretaria de Gestao Académica).

COGERH (Coordenadoria de Gestao de Recursos Humanos).

DIRGE (Dire¢éo Geral do Campus).

GADIR (Gabinete da Diregao Geral).

ASCOM (Assessoria de Comunicagao).

Cantina dos servidores.

Sanitarios com vestiarios.
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Tipo de Ambiente

Espaco Pro-Moda.

Laboratorio de Informatica

Sanitarios.

Bloco D

Quantidade Tipo de Ambiente

Auditorio.

'Vestiarios.

Sanitarios.

Cozinha.

Bloco E

Quantidade Tipo de Ambiente
Restaurante universitario (RU).

Bloco F

Quantidade Tipo de Ambiente

(ALMOX) Almoxarifado.

Sala de Ferramentaria ¢ Manutengao.

(DEMAP) Departamento de Materiais e Importagao.

(DIRPLAD) Diretoria de Planejamento e Administragao.

(DESEQG) Departamento de Servigos Gerais.

(DIPRO) Divisdo de Projetos e Obras.

Sala dos servidores terceirizados.




Sanitarios para servidores terceirizados.

Sanitarios para servidores.

Sanitérios para discentes.

Bloco H

Quantidade Tipo de Ambiente

Servigos Gerais — HOOI.

Modateca - H002

Sala das Representagoes Estudantis — HOO3.

Bloco I
Quantidade Tipo de Ambiente
Salas de Aula — 1001, 1002 e 1003.

Bloco J

Quantidade Tipo de Ambiente

Laboratorio de Pesquisa PPGEA — J001.

Laboratorio de Quimica Geral - J002.

Laboratério de Extensido — J003.

Laboratorio de Fisica — J004.

Laboratorio de Pesquisa — J0OS.

Tipo de Ambiente

Sala de Aula — KO0O1.

Sala das Empresas Juniores — K002.

Laboratério de Desenho Técnico — K003.

Tipo de Ambiente

Salas de Aula — Capacidade 44 discentes.

Salas de Aula — Capacidade 22 discentes.

Salas dos professores da COLIQ (Coordenagdo do Curso de Licenciatura em
Quimica).

Salas dos professores da COENT (Coordenagdo do Curso de Engenharia Téxtil).

Salas dos professores da COENQ (Coordenagdo do Curso de Engenharia
Quimica).

Laboratorios da area Téxtil - L005, L007 e L00S.

Laboratorio de Quimica Organica - L101.

Laboratorio de Processos Quimicos I - L102.

Laboratorio de Pesquisa — Area Quimica/ Microbiologia - L103.

Laboratorio de Processos Quimicos IT - L104.

Laboratorio de Quimica Inorganica - L105.

Sala de Coordenagdes de curso (CODEM, COLIQ, COENT, COENQ, COECI,
COELT e COENC).

Sanitarios — discentes e Servidores — Piso Térreo.

Sanitarios — Pessoas com Mobilidade Reduzida — Piso Térreo.

Sanitarios — Servidores — Piso Superior.
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Tipo de Ambiente

Laboratoério de Fisica - M101.

Laboratorio de Quimica Analitica - M102.

Laboratorio de Pesquisa — Alimentos/Processos Quimicos - M103.

Laboratorio de Pesquisa - Area Fisica - M104.

Laboratério de Multiusuario - M105.

Laboratério de Multiusuario - M106.

Laboratorio de Fisico-Quimica - M108.

Laboratorios de Informatica - M006 e M009.

Salas de Aula - Capacidade 22 discentes.

Salas de Aula - Capacidade 44 discentes.

Laboratorio do Curso de Engenharia da Computag@o.

Sala de Aula CALEM — Centro Académico de Linguas Estrangeiras Modernas .

Salas de Trabalho Grupos de Pesquisa — 3 docentes.

Salas Pré Incubadoras.

DIREC (Diretoria de Relagdes Empresariais e Comunitarias).

Sala do Departamento de Extensao e Estagios.

Sala de professor do CALEM.

Sala do Nucleo de Meio Ambiente, Satude e Esportes.

IDEPET/PROEM (Departamento de Apoio a Projetos Tecnologicos).

Sala de Reunides — DIREC.

Sanitarios discentes e Servidores — Piso Térreo.

Sanitarios Pessoas com mobilidade reduzida — Piso Térreo.

Sanitarios Servidores — Piso Superior.

Bloco N

Quantidade Tipo de Ambiente

Laboratorio de Topografia e Geodésia - NOOI.

Laboratorio de Operagdes Unitarias - N002.

Laboratorio de Formagao de Professores - N0O3.

Laboratério de Ambiental / Saneamento - N004.

Laboratorio Téxtil IV - NOOS.

Laboratorio de Transferéncia de Calor e Massa e de Hidraulica - N006.

Salas de Aula - N008, N009, N010 e NO11.

Sanitarios discentes e Servidores — Piso Térreo.

Sanitarios Pessoas com mobilidade reduzida — Piso Térreo.

Laboratorios do Curso de Engenharia da Computacdo - N101, N103 e N105.

Laboratorios de Pesquisa - N102, N104, N106, N301, N302, N303 e N304.

Salas de Aula - N107, N108, N109, N110, N111, N112 e N312.

Laboratorio de Fotografia e Imagem - N311.

Sanitarios para discentes e servidores - Primeiro andar.

Sanitarios para pessoas com mobilidade reduzida - Primeiro andar.

Laboratorio de Fisica e Eletromagnetismo - N201.

Laboratorio de Instalagdes Elétricas - N202.

Laboratorio de Eletronica Analogica - N203.
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Laboratorio de Automagao e Controle - N204.
Laboratorio de Circuitos Elétricos - N205.

Laboratorio de Eletronica Digital e Sistemas Microprocessados - N206.

Sala de aula para P6s-Graduagao - N310.

Secretaria da P6s-Graduagao - N210.

Coordenagao da Pés-Graduagdo - N210.

Sala de professores da Pos-Graduagdo - N207, N209, N211 e N213.
Sala de permanéncia para discentes da Pos-Graduagao - N208.
DIRPPG (Diretoria de Pesquisa e P6s-Graduagio) - N214.

Sala de reunides da DIRPPG - N212.

Sanitarios para discentes e servidores - Segundo andar.

Sanitarios para pessoas com mobilidade reduzida - Segundo andar.
Sala dos professores da COELT, COECI e COENC.

Laboratorio de Geragdo de Energia e Eficiéncia Energética - N306.

Laboratorio de Maquinas e Acionamentos Elétricos - N308.

Miniauditorio com capacidade para 60 pessoas.

Sanitarios para discentes e servidores - Terceiro andar.

Sanitérios para pessoas com mobilidade reduzida - Terceiro andar.

Bloco P

Quantidade Tipo de Ambiente

Laboratorio de materiais e praticas construtivas - POO1.

Laboratério de estruturas - P002.

Laboratorio de geotecnia - P003.

Sala de apoio aos laboratorios - P0O04.

10.6.1 GABINETES DE TRABALHO PARA PROFESSORES - TEMPO
INTEGRAL

Os professores do curso de Licenciatura em Quimica estao distribuidos nas salas de
professores do campus, estando atualmente localizados na sala da coordenacdo do curso
(Bloco L) ou nas salas destinadas para grupos de pesquisa (Bloco M).

A sala da coordenacdo do curso de Licenciatura em Quimica tem amplo espago, boa
iluminagio, actstica e ventilagio. E equipada com aparelho de ar-condicionado, acesso a
internet e impressora a laser a disposi¢ao dos professores.

Nessa sala, existem quatro sub-salas que possuem chave propria e comportam até
quatro pessoas, cada qual com suas respectivas mesas, computadores, gaveteiros, cadeiras
ergondmicas e apoio para os pés. Além disso, sdo disponibilizados escaninhos e armarios

individuais para que cada professor possa guardar seu material de trabalho.
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Todos os professores efetivos apresentam regime de trabalho em tempo integral
(dedicacdo exclusiva). Para as atividades dos professores sdo disponibilizados os espagos ja
mencionados e 16 laboratorios especificos para professores do curso desenvolverem suas
atividades com ambiente wireless. Os professores podem utilizar tanto as salas de
professores como os laboratorios para desempenhar suas atividades.

Como pessoal de apoio hé dois secretarios que ficam disponiveis para auxiliar os

professores em trabalhos burocraticos.

10.6.2 Espago de Trabalho para Coordenagao do Curso e Servicos Académicos

O Curso de Licenciatura em Quimica oferece um ambiente individual de trabalho ao
Coordenador. Este ambiente, localizado no primeiro piso do bloco L, conta com mesa,
cadeira ergondmica, computador com acesso a internet e armarios. A coordenagdo possui a
disposicdo, se necessario, a sala de videoconferéncia para realizagdo das reunides de
coordenagdo, colegiado de curso, NDE e atendimento ao discente. Para reunides da CPA,
reserva-se um ambiente disponivel junto a SEGEA para eventuais reunides.

No que se refere ao atendimento ao corpo discente, o processo de registro académico
¢ todo informatizado. No momento que o estudante ingressa na instituicdo ele faz a matricula
manual, pois ¢ necessario que ele entregue os documentos comprobatorios que permitem a
esse estudante a ocupagdo da vaga publica disponibilizada no processo de sele¢do do Sisu.
A partir do segundo periodo os estudantes de todos os cursos oferecidos na UTFPR fazem
sua matricula online através do portal do estudante, onde ele encontra todas as informacdes
sobre o processo de matricula, horarios das aulas, ambientes, turmas, cédigo das unidades
curriculares e professores responsaveis. Nas paginas da UTFPR, os estudantes também
podem consultar o PPC, PDI, normas institucionais e as legislagdes vigentes relacionadas ao
curso.

Os estudantes dos Cursos Superiores podem, ao final do semestre, acessar suas notas
finais e frequéncia no portal do estudante.

Para os docentes, o registro de conteudo, frequéncia e notas ¢ feito de maneira
informatizada. Todos os docentes t€ém acesso ao sistema académico e podem realizar os
registros em tempo real. Ao final de cada semestre os docentes devem entregar os diarios de
classe preenchidos e assinados para o coordenador de curso, que por sua vez encaminha para

arquivamento no Departamento de Registros Académicos (DERAC) do campus. O DERAC
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conta com espago proprio, apropriado ao atendimento do publico, possuem trés servidores
efetivos com jornada de trabalho para atender os trés periodos de aula.

Ha ainda o suporte dado pela Secretaria de Gestdo Académica, setor responsavel por
executar a gestdo das atividades e servicos de apoio ao ensino, ao discente e ao docente;
programar a padronizacao dos procedimentos relacionados a gestdo académica; propor e
operacionalizar os sistemas de informacdo relacionados a gestdo académica; coordenar os
procedimentos relacionados a estruturagdo de horérios e aos processos de matriculas; zelar
pela uniformizacao dos procedimentos das atividades docentes; coordenar as atividades
relacionadas a Biblioteca; coordenar os procedimentos relacionados aos registros
académicos, organizagdo/encaminhamento de documentacdo necessaria a expedi¢do de

diplomas.

10.6.3 Salas de Aulas

O Curso de Licenciatura em Quimica tem a sua disposicao 29 salas de aula. Todas
as salas possuem ventiladores, mesas e cadeiras estofadas individuais em quantidade
suficiente. Todas as salas t€ém boa iluminagdo, ventilagio e acustica adequadas. Sao
realizadas em cada sala duas limpezas diarias.

Em todas as salas existem quadro de giz quadriculado, tela de projecdo para
multimidia, aparelho de multimidia fixo, rack com equipamentos de informatica, som e rede
wireless com acesso para os estudantes. O quantitativo de salas de aulas existentes atende as
demandas dos diferentes cursos do campus. A alocagdo das salas ¢ operacionalizada pela
SEGEA.

No quadro a seguir sdo apresentadas as salas de aula existentes no campus Apucarana

da UTFPR.

Quadro 107 - Salas de aulas do campus da UTFPR-Apucarana.

Bloco Sala Area fisica (m?)
1001 79,20
It 1002 83,04
1003 71,71
K K001 101,52
LO01 68,04
L L002 68,04
LOO3A 34,02
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10.6.4 Auditorios

Com éarea de 283 m?, o espaco do auditorio principal pode acomodar 120 pessoas.
Contém palco elevado, tela de proje¢do automatica, projetor multimidia, computador e
sistema de som. O miniauditério/videoconferéncia (N313) contém 170 m? e possui varias

mesas para trabalho. Esse miniauditorio acomoda até 64 espectadores sentados.

10.6.5 Biblioteca e Acervo Bibliografico

O Departamento de Bibliotecas (DEPBIB) ¢ o 6rgao coordenador das atividades das
Bibliotecas da Universidade Tecnologica Federal do Parand (UTFPR) para seu
funcionamento sist€émico. Tem por finalidade a integracdo da politica educacional e
administrativa da Universidade, servindo de apoio aos programas de ensino, pesquisa e
extensdo, por meio da disponibiliza¢do de produtos e servigos de informacao, colaborando

assim para a formag¢ao de cidaddos conscientes.
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O DEPBIB ¢ composto por quatorze bibliotecas, sendo uma em cada Campus da
Universidade e trés no Campus Curitiba: uma Biblioteca Central e duas bibliotecas setoriais
destinadas ao atendimento da comunidade académica das Sedes Ecoville e Neoville. Utiliza
o Pergamum — Sistema Integrado de Bibliotecas - para o gerenciamento de servigos e de
acervo, permitindo a recuperacao de informacdes sobre qualquer item disponivel no acervo
de todas as Bibliotecas da Universidade.

O Departamento de Biblioteca do Campus Apucarana (DEBIB-AP) est4 vinculado
ao DEPBIB e atende aos discentes, docentes e técnico-administrativos da Institui¢do, além
da comunidade externa. A Biblioteca disponibiliza materiais e servigos para atender
prontamente as necessidades informacionais dos seus usudrios, facilitando o acesso ao
material bibliografico e as fontes eletronicas de informagao como periddicos, bases de dados,
entre outros, contribuindo assim para que os alunos cumpram as atividades programadas nos
Cursos.

O material disponivel na Biblioteca estd disposto de acordo com Coédigo de
Classificacao Decimal Dewey — CDD — 22% ed. em inglés e a notacdao de autor, de acordo
com a Tabela Cutter. A atualizagdo e a expansao do acervo sao realizadas de acordo com os
recursos disponibilizados. A aplicagdao dos recursos ¢ definida pela Diretoria do Campus e
Diretoria de Planejamento ¢ Administragdo, considerando a solicitagdio de compra dos
materiais bibliogréaficos realizada pelos docentes e aprovada pelos Coordenadores de Curso
e pela Comissdao de Desenvolvimento de Colegdes, buscando atender as necessidades
informacionais das unidades curriculares e da comunidade académica. As aquisi¢des sao por
meio de licitagdes realizadas pelo Departamento de Compras/Licitagdes, a verba ¢
disponibilizada pela Diretoria de Planejamento e Administracao ou pela Reitoria.

A Biblioteca esta instalada em uma 4rea total de 344 m?, que acomoda a 4rea de
acervo, de estudo e estrutura administrativa. Além disso, estdo disponiveis computadores
para acesso a internet e terminais para consulta ao acervo.

A Biblioteca da UTFPR - Campus Apucarana disponibiliza livros, periodicos, e-
books, acesso a bases de dados. Seu acervo fisico ¢ composto por 3958 titulos, 17380
exemplares de livros, 81 titulos de periddicos e estd informatizado, utilizando-se do Sistema
Pergamum, que permite rapida e eficiente localizagao dos titulos, controle de movimentagao
do acervo, além de possibilitar a emissdo de relatorios e informacdes necessarias a

administracdo da Biblioteca.
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Com relagao a atualizacdo do acervo, considerando que a Biblioteca constitui suporte
essencial para o cumprimento dos principios, finalidades e objetivos da UTFPR, provendo a
infraestrutura bibliografica, documentéria e informacional necessarias ao apoio as atividades
de ensino, pesquisa e extensao, o DEPBIB possui uma Politica Permanente de
Desenvolvimento da Colecdo, concebido para nortear suas decisdes, quanto ao
desenvolvimento das colegdes, com implicacdo direta na qualidade do acervo e dos servigos
prestados pela Biblioteca. O desenvolvimento desta Politica visa estabelecer a funcgdo e os
objetivos da Biblioteca, frente as demandas dos usuarios, gestores e do pessoal técnico-
administrativo a ela vinculado.

A atualizagdo do acervo tem carater permanente e crescente, fundamentada na
demanda de solicitagdes, na disponibilidade de novas publicagdes e na demanda de titulos
de outras areas do conhecimento capazes de contribuir para a formagao técnica e humanistica
da comunidade académica.

A Biblioteca de cada Campus, de acordo com os recursos or¢amentarios previstos,
devera adquirir diferentes tipos de materiais de informagao, tais como: obras de referéncia,
livros, periddicos, normas técnicas, mapas e multimeios. Esses materiais deverao atender as
seguintes finalidades:

e Suprir as necessidades de informagdo para as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo da UTFPR;

e Disponibilizar obras de informacao geral em todas as areas do conhecimento,
priorizando as areas de atuagdo da Universidade;

e Atender programas cooperativos com outras Bibliotecas ou instituicdes de
ensino e pesquisa; e

e C(oletar e recuperar materiais importantes que relatem a historia e o
desenvolvimento da UTFPR, incluindo os documentos oficiais e publicagdes da
propria Instituigdo, bem como todos os materiais publicados, que tratem da
UTFPR e encaminha-los ao Nucleo de Documentacdo Historica, se disponivel
no Campus.

A selecao qualitativa do material a ser adquirido ficard a cargo do corpo docente,
como conhecedor da literatura na sua respectiva area de conhecimento, com sugestdes do
corpo discente.

A indicacdo de novos titulos podera ser feita a qualquer momento, prevendo-se os

aspectos qualitativos e os procedimentos descritos na Politica de Desenvolvimento de
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Colegdes para todo e qualquer recurso bibliografico nos diferentes suportes de
armazenagem.

As aquisicdes de periddicos sao feitas de acordo com a disponibilidade de recursos e
com a inser¢ao ou nao do periddico em base de dados de acesso livre para a comunidade da
UTFPR, como o Portal de Periddicos da Capes. Todos os titulos existentes serdo renovados
automaticamente até a proxima avaliagdo dos Coordenadores, condicionada a
disponibilidade de recursos financeiros. A Biblioteca adquirira jornais de informagdes gerais
e revistas de carater informativo de ambito nacional e de generalidades, condicionada a
disponibilidade de recursos financeiros.

A Biblioteca da UTFPR - Campus Apucarana tem como objetivo satisfazer as
necessidades informacionais dos alunos dos cursos de graduagdo, pos-graduagdo e extensao.
Dentre os servigos oferecidos estao:

Treinamento de usudrios: realiza semestralmente treinamento com os discentes
ingressantes de cada curso, com o intuito de habilita-los para a utiliza¢do eficiente do acervo,
bem como informa-los sobre os servigos oferecidos. Oferece cursos e treinamentos a toda a
comunidade académica durante o ano letivo para uso dos servigos/produtos oferecidos pela
biblioteca, voltados principalmente para uso das bases de dados. E ainda, auxilia na
utilizagdo das Normas da ABNT para trabalhos académicos.

Consulta ao acervo: a consulta é realizada no Catilogo de acervo do Sistema
Pergamum.

Empréstimo domiciliar: esta automatizado pelo Sistema Pergamum, que possibilita
ao usuario efetuar empréstimos, renovagdes e devolugdes obedecendo ao regulamento da
Biblioteca de acordo com sua categoria, a seguir: alunos de graduacdo: podem emprestar 5
(cinco) livros com prazo de 7 dias; alunos de pos-graduacao: podem emprestar 5 (cinco)
livros com prazo de 14 dias; professores e técnico-administrativos: 8 (0ito) livros com prazo
de 28 dias;

Reserva de materiais: o usuario pode efetuar a reserva de 1 (um) exemplar de cada
titulo, desde que todos os exemplares disponiveis — exceto o de consulta local — estejam
emprestados, e que ele ndo tenha em seu poder um dos exemplares.

Renovagdo de materiais: O usudrio podera efetuar até cinco renovagdes consecutivas
por obra, caso ela ndo esteja reservada. A renovagdo poderd ser feita no balcdo de

empréstimo da biblioteca, no equipamento de autoatendimento ou através da Internet.
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Empréstimo entre campus da UTFPR: livros que ndo fazem parte do acervo local

poderao ser solicitados, via sistema, para qualquer uma das demais bibliotecas da UTFPR,

utilizando o servigo de malote (duas vezes por semana).

Acesso a Internet: as Bibliotecas da UTFPR disponibilizam computadores para

acesso a internet e rede wi-fi.

Acesso a bases de dados: bases de dados multi unidade curricularres nacionais e

internacionais, com acesso gratuito que pode ser realizado a partir de qualquer computador

ligado a internet no Campus ou remotamente através da Rede Cafe. Sendo:

Ebsco Academic Collection: fornecedora de bancos de dados de pesquisa, e-
journals, assinaturas de revistas, e-books e servicos de descoberta para
bibliotecas de todos os tipos. E um sistema de referéncia on-line acessivel pela
Internet, oferece uma variedade de bancos de dados de texto completo
proprietarios e bancos de dados populares dos principais provedores de
informagoes.

IEEE Xplore (acesso perpétuo): ¢ um banco de dados de pesquisa para
descoberta e acesso a artigos de periodicos, anais de congressos, normas técnicas
e materiais relacionados em ciéncia da computagdo, engenharia elétrica e
eletronica e areas afins. Colegao 2013-2017;

Scielo Livros: efetua a indexagdo, publicagdo e interoperacao online de coleg¢des
nacionais ¢ tematicas de livros académicos, com o objetivo de maximizar a
visibilidade, acessibilidade, uso e impacto das pesquisas, ensaios e estudos que
publicam. Opera como rede cooperativa de editoras universitarias e outras
editoras que publicam livros de carater cientifico, assim como de institui¢des
intermediarias ¢ usudarias de informacao cientifica;

Normas Técnicas Brasileiras (NBR) e Mercosul (NM) Gedweb: Sistema de
Gestao de Normas e Documentos Regulatérios, foi desenvolvido para gerenciar
grandes acervos de normas e informagdes técnicas. Normas brasileiras e
Mercosul (base completa);

Portal de Periddicos da Capes: As bases disponibilizadas pela CAPES tém mais
de 49 mil periddicos em texto completo, 455 bases de dados de contetudos
diversos, como referéncias, patentes, estatisticas, material audiovisual, normas

técnicas, teses, dissertacdes, livros e obras de referéncia.



216

e O Portal de Informacao em Acesso Aberto (PIAA): ferramenta desenvolvida
para promover o acesso ¢ ampliar a visibilidade da producdo da Universidade
Tecnologica Federal do Parana (UTFPR) seja ela cientifica ou divulgada por
meio dos periodicos cientificos institucionais. Fazem parte do PIAA: RIUT que
retine, preserva e dissemina: artigos publicados em peridodicos ou anais de
eventos avaliados por pares, teses e dissertagdes, livros e capitulos de livros,
trabalhos de conclusdo de curso, monografias de especializagdo, recursos
educacionais abertos, producdo audiovisual e registros iconograficos, cujos
autores/as sejam servidores/as ou académicos/as da Instituicao; e o PERI que
disponibiliza em uma unica fonte os periddicos cientificos vinculados a qualquer
Campus da Universidade, gerenciados por um Conselho Editorial Proprio,
apoiado pelo Comité Gestor do PERI.

e Minha Biblioteca: consorcio formado por 16 grandes editoras académicas e 42
selos editoriais que oferece uma plataforma para acesso digital ao contetdo
técnico e cientifico. Possibilita acesso rapido e facil a milhares de titulos
académicos.

Com o objetivo de promover a seguranga, autonomia do usudrio, padronizagao dos
servigos e produtos ofertados, além de ampliar e fortalecer o acervo virtual, disponibilizar
conteudos em diferentes fontes de informacdo e facilitar o seu acesso, foi implantada a
Biblioteca Digital da UTFPR. Que possibilita acesso a toda cole¢do da biblioteca através de
uma ferramenta de pesquisa integrada (EDS — Ebsco Discovery Service). Ou seja, engloba
o catdlogo completo da Instituicdo e o repositorio institucional para que possam ser
pesquisados com os demais contetdos das bases de dados.

O acesso as bases de dados ¢ realizado através da internet com /ogin e senha a todos
alunos e servidores 24 horas por dia, 7 dias por semana. A Biblioteca oferece recursos de

pesquisa e servico de referéncia que orienta e capacita os usuarios na utilizagdo das bases.

10.6.6 Restaurante Universitario

O Restaurante Universitario (RU) possui espago fisico total de 1.259,53 m?, com
capacidade para mais de 500 pessoas. O RU oferece duas refeicoes didrias cujo cardapio €
pré-determinado por um profissional nutricionista. Além disso, conta com cantina interna

para a venda de comidas e bebidas ao longo de todo o periodo de funcionamento.


http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/
https://periodicos.utfpr.edu.br/
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10.6.7 Estrutura Adicional em Construcao e Prevista

O campus Apucarana tem previsao de constru¢cdo de mais 1 bloco (Bloco O) para a
instalacdo de mais 19 laboratdrios, 15 salas de aulas, 17 salas para professores, 4 salas de
estudo, 1 biblioteca, 1 sala de reprografia, 1 sala de informatica e 1 sala de video. O bloco O

esta em fase de projeto e aguardando a liberagao de recursos para a sua execuc¢ao.

10.7 LABORATORIOS

O curso de Licenciatura em Quimica, assim como os demais cursos do campus
Apucarana, compartilha da infraestrutura ja existente no campus, como por exemplo,
laboratérios de Quimica, Fisica e Desenho.

Todos os laboratorios possuem normas de funcionamento, utilizagcdo e seguranca,
redigidas por seus respectivos responsaveis € encontram-se afixadas nos murais presentes
nos mesmos. A atualizagdo dos equipamentos presentes nos laboratorios didaticos e insumos
disponibilizados para o curso de Licenciatura em Quimica ocorre anualmente e fica
condicionada a disponibilidade de recursos presentes na instituicdo e no campus. Os técnicos
de laboratério do campus (quimica, fisica, informatica e mecanica), sao responsaveis pelo
repasse de necessidade de insumos e manutencdes dos equipamentos dos laboratorios
didaticos para as coordenagdes de curso.

O quadro abaixo apresenta os laboratorios disponiveis para o curso de Licenciatura

em Quimica e suas respectivas areas fisicas.

Quadro 108 - Laboratdrios que atendem as aulas praticas das unidades curriculares do curso de Licenciatura

em Quimica.
Bloco Sala Nome do laboratoério Area Fisica (m?)
C C003 Informatica 1 75,00
J002 Quimica Geral 85,37
J
Joo4 Fisica 2 54,04
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N302 Pesquisa - Processos de Separagéo 1 32,00

N303 Pesquisa - Processos de Separagao 2 32,00

10.7.1 Acesso dos Estudantes a Equipamentos de Informatica

O campus Apucarana da UTFPR possui 3 laboratorios de informética exclusivos para

0 ensino, com acesso a internet, cada qual disponibilizando um total de:
e [Laboratdrio de Informéatica C003 — 25 computadores
e Laboratorio de Informatica M006 — 32 computadores
e Laboratorio de Informatica M009 — 32 computadores

Além destes laboratorios, ha também um laboratorio disponivel para estudantes
dentro da biblioteca com 10 computadores para acesso a internet e 2 terminais para consulta
a0 acervo.

Todo o campus ¢ equipado com rede wireless, onde o estudante pode acessar, através
do seu computador pessoal e senha do sistema académico. Cada estudante possui um usudrio
e uma senha que pode ser utilizada em todos os campus da universidade e em varias
plataformas diferentes tais como: acesso ao portal do estudante, login nos computadores
institucionais; acesso a plataforma Moodle que serve de auxilio as aulas presenciais; e-mail

institucional e rede wireless.

10.7.2 Laboratérios Didaticos de Formagao Especifica

O curso de Licenciatura em Quimica dispde dos seguintes laboratorios e
equipamentos destinados ao ensino e a pesquisa em Quimica.

Laboratério de Quimica Geral

Sala: J002

Area de atuagio: Quimica Geral

Area Fisica: 85,37 m?

Equipamentos: Bancadas em concreto, revestimento cerdmico, Banquetas, Estufa de
circulagdo de ar for¢cado, Chuveiro lava-olhos, Pias com tanque de Inox, Bomba a vacuo,

pHmetro, Bicos de Bunsen, Destilador, Dessecador, Banho termostatico, Mantas
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aquecedoras, Chapa Aquecedora, Quadro branco, Bancadas para armazenamento de
vidrarias diversas, Balanca semianalitica, Capela, Balanga analitica, Agitador magnético
com chapa aquecedora, Barrilete para agua deionizada — 50 L, Bancadas para
armazenamento de vidrarias diversas, Armarios de metal para armazenamento de reagentes

e solucdes, Mufla, Sistema osmose reversa, Banho Maria 8 bocas, Computador.

Laboratdrio de Pesquisa

Sala: JOOS

Area de atuagdo: Pesquisa em Quimica

Area Fisica: 49,00 m?

Equipamentos: Bancadas em concreto, revestimento ceramico, Banquetas,
Computadores, Pias com tanque de inox, Barrilete para agua destilada— 10 L, Bancadas para
armazenamento de vidrarias diversas, Freezer, Fotdometro de Chama com bomba, pHmetro,
Medidor de Oxigenio dissolvido, Condutivimetro, Espectrofotometro UV/VIS (9200),
Dessecador, Espectrofotometro UV/VIS/NIR Lambda 750, Bico de Bunsen, Capela, Ar
Condicionado, Quadro Branco, Balanca semianalitica, Espectrofotometro DX 2800,

Turbidimetro AP 2000, Aparelhos de ponto de fusdo, Freezer.

Laboratério de Quimica Organica

Sala: L101

Area de atuagido: Quimica Organica

Area Fisica: 68,04 m?

Equipamentos: Evaporador rotativo a véacuo, Estufa de secagem/esterilizagdo,
Camara escura com luz UV para cromatografia, Banho Maria sem circulagdo, Chapa de
aquecimento, Balanca semi-analitica, Equipamento de ponto de fusdo, pHmetro digital,
Bomba de vacuo, Capela tamanho grande, Mantas de aquecimento de varios tamanhos,
Controladores de temperatura para mantas, Centrifuga para tubos, Polarimetro analogico,
Incubadora Shaker, Bancadas, Pias Inox, Agitador mecanico, Armario, Chuveiro Lava

Olhos, Banquetas, Barrilete 50 L, Polarimetro circular, Agitadores magnéticos.

Laboratorio de Processos Quimicos I
Sala: L102

Area de atuagdo: Processos Quimicos I
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Area Fisica: 68,35 m?
Equipamentos: Viscosimetro rotativo, Modulo didatico hidraulico, Médulo didatico
para experimento de calibragdes de medidores de vazao de liquidos e gases, Bomba de

vacuo, Banho-maria, Mddulo didatico de perda de carga, Viscosimetro de Stokes.

Laboratorio de Pesquisa em Quimica/ Microbiologia

Sala: L103

Area de atuacio: Quimica/ Microbiologia

Area Fisica: 68,35 m?

Equipamentos: Bancadas em concreto com revestimento ceramico, Barrilete PVC,
Chuveiro Lava Olhos, Estereoscopio Binocular, Microscopios, Banquetas, Quadro, Bancada
de fluxo laminar, Autoclave, Estufa BOD, Autoclave Vertical, Balanga Semi-Analitica,
pHmetro, Agitador Magnético com Aquecimento, Microondas, Banho-Maria, Contador de

Colonias, Computador, Armario, Bico de Bunsen.

Laboratorio de Processos Quimicos 11

Sala: L104

Area de atuagio: Processos Quimicos

Area Fisica: 68,04 m?

Equipamentos: Balanca de precisdo industrial, Estufa microprocessada de secagem,
Incubadora de bancada com agitagdo orbital, Modulo didatico para ensaios de reatores
quimicos de mistura e tubular, Mddulo didatico para ensaios de adsor¢do sélido-liquido
batelada e continuo, Mddulo didatico para experimentos de absorcao liquido-gas, Estufa sem
refrigeragdo com agitagdo orbital, Banho ultratermostéatico microprocessado com circulador,
Bomba de vacuo, Agitador magnético com aquecimento, Espectrofotdmetro
microprocessado, Agitador vortex, Agitador mecanico.

Laboratorio de Quimica Inorgéanica

Sala: L105

Area de atuagdo: Quimica Inorganica

Area Fisica: 68,04 m?

Equipamentos: Centrifuga para tubos, Chapa de aquecimento, pHmetro, Mantas de
aquecimento, Agitadores magnéticos, Balanga semi-analitica, Balanc¢a analitica, Capela

tamanho grande, Estufa de secagem com circulagdo, Aparelho de osmose reversa.
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Laboratério de Quimica Analitica

Sala: M102

Area de atuagdo: Quimica Analitica

Area Fisica: 68,40 m?

Equipamentos: Bancadas em concreto, revestimento ceramico, Banquetas, Chuveiro
lava-olhos, Pias com tanque de Inox, Balanca analitica, Agitador magnético com chapa
aquecedora, Barrilete para dgua destilada — 10 L, Bancadas para armazenamento de vidrarias
diversas, Dessecador, Balanga semianalitica, Banho maria de oito bocas, Centrifuga,
Microdigestor, Mufla, Estufa de secagem, Capela, Destilador de solvente, Capela,
Refrigerador, Viscosimetro, Armario, Bloco digestor, Aparelho de DQO, Refratometro,
Turbidimetro, Mixer, Colorimetro, Fluorimetro, Bomba vacuo, Ponto de fulgor, Agitadores
mecanico, Chapa aquecedora, Destilador de Karl Fisher, Mantas de aquecimento, Quadro

Branco, Sistema BOD Oxidirect.

Laboratério de Pesquisa em Alimentos/Processos Quimicos

Sala: M103

Area de atuagio: Engenharia Quimica/Processos Quimicos

Area Fisica: 33,82 m?

Equipamentos: Agitador magnético com aquecimento, Manta aquecedora para baldo
de fundo redondo, Destilador de nitrogénio, Multimetro digital, Sonda térmica, Balanga

analitica, Mixer.

Laboratorio Multiusuario de Apoio a Pesquisa (LAMAP)

Salas: M105 e M106

Area de atuacdo: Quimica

Area Fisica: 33,82 m? e 33,82 m?

Equipamentos: Espectrometro de Absor¢cdo Atdmica (ICE 3000, Thermo Scientific),
Cromatografo Gasoso—Espectrometo de Massa (GCMS QP2010 PLUS Shimadzu),
Cromatografo Gasoso com detector FID (GC-2010 Plus , Shimadzu), Cromatégrafo Liquido
de Alta Eficiéncia (Flexar, Perkin Elmer), Analisador Termogravimétrico (TGA-50,
Shimadzu) e Calorimetro Diferencial de Varredura (DSC-60 Plus , Shimadzu), Analisador
de sorcdo de gas (Novatouch LX2, QuantaChrome), Liofilizador (SL-404, Solab),
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Analisador de tamanho de particula (DLS Litesizer 500, Anton Paar), Espectrofotdmetro de
infravermelho (modelo Cary 630 FTIR, Agilent), Espectrofotometro de absor¢do UV-Vis
(Cary 60, Agilent), Espectrofotometro de absor¢cdo UV-Vis-Near (Lambda 750, Perkin
Elmer) Equipamento aguardando manutencdo, Incubadora BOD (411 D, Nova Etica),

Aparelho de osmose reversa (Marte), Super Computador.

Laboratorio de Fisico-Quimica

Sala: M108

Area de atuagio: Fisico-Quimica

Area Fisica: 68,43 m?

Equipamentos: Centrifuga para tubos, Chapa de aquecimento, pHmetro, Mantas de
aquecimento, Agitadores magnéticos, Balanga semi-analitica, Balancga analitica, Capela

tamanho grande, Estufa de secagem com circulagao, Aparelho de osmose reversa.

Laboratério de Ensino de Quimica
Sala: N0O3

Area de atuagdo: Ensino de Quimica
Area Fisica: 68,40 m?

Equipamentos:

Laboratorio de Pesquisa em Processos de Separagao 1

Sala: N302

Area de atuagdo: Processos de Separagio

Area Fisica: 32,00 m?

Equipamentos: Centrifuga para tubos, Balanca de precisao industrial, Refratdmetro
de bancada, Determinador de umidade Karl Fischer, Banho ultratermostatico com
circulagdo, Incubadora sem refrigeragdo, Bomba de vacuo, Bomba de vacuo e compressora

de ar, Balanga analitica, pHmetro de bancada.

Laboratdrio de Pesquisa em Processos de Separagdo 2
Sala: N303
Area de atuagdo: Processos de Separacio

Area Fisica: 32,00 m?
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Equipamentos: Evaporador rotativo, Manta aquecedora, Moedor multiuso, Banho
ultratermostatizado, Bomba hidrovacuo-exaustor, Agitador magnético, Bomba de vacuo,

Agitador magnético com aquecimento, Condutivimetro digital de bancada.
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