Ministério da Educagéo

Universidade Tecnolégica Federal do Parana i e
r PR Campus Ponta Grossa a1
. (Diretoria de Pesquisa e P0s-Graduacéo) R

2a rwes aem te

P

DADOS DO ALUNO

Nome do aluno: Vania Regina Barbosa Flauzino Machado

Nome do orientador: Sani de Carvalho Rutz da Silva

Local (s) onde desenvolve: UTFPR/PPGECT

Nome do coorientador: Elsa Midori Shimazaki

Ano de inicio: 2021

DADOS RELACIONADOS AO DESENVOLVIMENTO DA TESE

Titulo da tese: Em desenvolvimento

Cronograma de atividade:

2021/2
Inicio no Doutorado, discussées iniciais com os orientadores; Realizacdo de disciplinas do
doutorado;

2022/1

Realizacéo de disciplinas do doutorado;

Realizacdo da Revisdo Sistemética da temética investigada e definicdo do problema de
pesquisa;

2022/2
Leituras e estudos sobre a temética investigada;
Submissdo em comité de ética;

2023/1

Teste de proficiéncia;

Planejamento da pesquisa;

Leituras e estudos sobre a temética investigada;
Escrita de artigos;

2023/2

Coleta dos dados da pesquisa;

Leituras e estudos sobre a temética investigada;
Qualificacao;

2024/1

Analise dos dados coletados;

Leituras e estudos sobre a teméatica investigada;
Escrita da Tese;

2024/2
Escrita da Tese,;

2025 - Defesa.




Etapas concluidas:

Conforme planejado, a etapa 2021/2 foi concluida.

Dificuldades encontradas:

Até o momento ndo foram encontradas dificuldades.

Sintese do progresso no desenvolvimento da tese em relagdo ao periodo anterior:

O periodo anterior refere-se ao processo de ingresso no doutorado e conversas iniciais com 0s
orientadores. A tese comeca a ser reestruturada neste periodo.

Financiadores do projeto

a) Bolsa de Estudo:

Agéncia: CAPES

Inicio: 2021/09 Término: 2025/09

Participacéo de alunos de iniciagdo cientifica no projeto de pesquisa (informar nome, instituicdo, CPF,
ano de nascimento, data de ingresso na graduacédo (més/ano):

DESEMPENHO DO ALUNO NO PROGRAMA

Disciplinas Cursadas Semestre/ano Ne° Créditos Conceito
e Ensino e Inclusédo 2021/2 3 *x
e Fundamentos de Teorias de 2021/2 4 *x

Aprendizagem e Ensino

e Fundamentos Epistemoldgicos Para 2021/2 4 *x
Pesquisa em Ensino

** Disciplinas ainda sem lancamento de Notas.

Obs: Quadro referente aos créditos das disciplinas convalidadas (mestrado concluido na mesma
Instituicao).

CONVALIDACAO

PRODUCAO CIENTIFICA

Trabalhos completos publicados nos dltimos 3 anos

e Artigos publicados em periddicos:




e Artigos publicados em eventos (nacionais e internacionais):

Trabalhos aceitos para publicacao

e Artigos em periédicos:

e Artigos em eventos (nacionais e internacionais):

Trabalhos submetidos

e Em periddicos:

MACHADO, V. R. B. F.. SHIMAZAKI, E. M.; SILVA, S. C. R. Histéria da Alfabetizacdo no Brasil:
alternancias tedricas e metodolégicas. Revista Praxis Educacional.

Participacdo em congressos nos ultimos 12 meses (apresentagcao ou ouvinte)

e Participacdo em congressos nacionais:

Outros:

Grupo de Pesquisa: O Ensino e a Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia

LIVROS OU CAPITULOS DE LIVROS PUBLICADOS OU NO PRELO (documentar)

MACHADO, V. R. B. F.. Educacdo Infantil: Espaco de Aprendizagens que instrumentalizam criancas
pequenas. In: CORREA, H.E.R.; FIORUCCI, R. PAIXAO, S.V.. (Org.). Educacéo (integral) para o século
XXI: cognicéo, aprendizagens e diversidades. 1ed.Bauru: Gradus Editora, 2021, v. 1, p. 85-97.

PATENTE OU PEDIDO DE PATENTE(documentar)

PREMIOS, MENCOES HONROSAS, HOMENAGENS OU SIMILARES (documentar)

e Nome:
e Entidade promotora:

¢ Ano:

PALESTRAS E CURSOS MINISTRADOS NOS ULTIMOS 12 MESES (documentar)



http://lattes.cnpq.br/8429011140883627

PALESTRAS E CURSOS FREQUENTADOS NOS ULTIMOS 12 MESES (documentar)




PARECER DO ORIENTADOR:

Avaliacdo do desempenho do
bolsista/orientando:

( x) Excelente

() Muito bom

() Bom

() Regular

() Insuficiente

() Sem avaliacéo

Justificacdo da avaliagdo acima:

A orientanda apresenta Excelente desempenho em atividades correlatas ao doutorado o que justifica a
permanéncia da bolsa.




DOCUMENTOS COMPROBATORIOS

Trabalhos submetidos em periédicos: MACHADO, V. R. B. F.. SHIMAZAKI, E. M.; SILVA, S. C. R. Histéria da
Alfabetizagdo no Brasil: alternancias tedricas e metodologicas. Revista Praxis Educacional.



HISTORIA DA ALFABETIZACAO NO BRASIL: ALTERNANCIAS TEORICAS E
METODOLOGICAS

Vania Regina Barbosa Flauzino Machado
Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Elsa Midori Shimazaki

Universidade Estadual de Maringa

Sani de Carvalho Rutz da Silva

Universidade Tecnolodgica Federal do Parana

Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar a histéria da alfabetizagao no Brasil, a problematica
do processo de ensino da lingua escrita e da leitura para o povo brasileiro, desde os tempos da
colonizacdo, com a chegada dos padres jesuitas ao Brasil, até as Ultimas décadas, enfatizando a
guestdodos métodos e teorias sobre alfabetizacao, causa de discussdes e disputas com relagdo ao
trabalho para alfabetizar o povo brasileiro. Para tal, realizou-se uma reviséo de literatura com tedricos
gue argumentam sobre o tema. Assim, foi possivel observar que a questao da alfabetiza¢do no Brasil
semprese apresentou como uma preocupac¢ao dos governantes, autoridades e educadores. Destaca-
se que, principalmente no periodo republicano, muito se discutiu sobre as causas do fracasso na
alfabetizacdo do povo e sobre as possiveis solu¢des para esse problema, e que, no contexto de pais
sob a l6gica econdmica do capitalismo, o acesso ao mundo da cultura historicamente produzida pelo
homem nédo seda de forma igual, mas equivalente. Contudo, a conscientizagdo da sociedade e dos
atores por detras detodo processo educacional sobre a situacéo da alfabetizacéo no Brasil € ponto
importante para ser discutido.

Palavras-chave: alfabetizac@o no Brasil; métodos; teorias.

Abstract: This article aims to present the history of the literacy in Brazil, the problematic of the process
of written language’s teaching and reading to Brazilian people, since the colonization, with the arrival
of the Jesuit priests in Brazil, until the last few decades, emphasizing the matter of methods and theories
about lettering, reason of discussions and disputes related to the labor to alphabetize the Brazilian
people. For this, a literature revision with theorists that argument about the subject has been done. Thus,
it was possible to note that the matter of the literacy in Brazil always was presented as a matter of
concern to rulers, authorities and educators. We can highlight that, mostly on the republican period,
there were many discussions about the causes of people’s failure in literacy and about the possible
solutions for this problem, and, in the context of a country under the economic logic of capitalism, the
access to the world of culture historically produced by the man does not work equally, but equivalently.
However, the awareness of the society and the performers behind all the educational process about
the literacy situation in Brazil is a crucial point to be discussed.

Keywords: literacy in Brazil. methods. theories.



Resumen: Este articulo tiene como objetivo presentar la historia de la alfabetizacién en Brasil y la
problematica del proceso de ensefianza de la lengua escrita y la lectura al pueblo brasilefio, desde la
época de la colonizacion con la llegada de los sacerdotes jesuitas a Brasil, hasta las Gltimas décadas,
destacando en los programas basados en los métodos y teorias sobre alfabetizacién, motivo de
discusiones y disputas con relacién al trabajo para alfabetizar al pueblo brasilefio. Para ello, se realizé
una revision de la literatura con teéricos que discuten sobre el tema. Asi, se pudo observar que el tema
de la alfabetizacion en Brasil siempre ha sido una preocupacion del Estado, autoridades y docentes.
destacandose, especialmente que en el periodo republicano, se discuti6 mucho sobre las causas del
fracaso en la alfabetizaciéon del pueblo y sobre las posibles soluciones a este problema, y que, en el
contexto de un pais donde los principios econdmicos se fundamentan en el sistema capitalista, el
accesoal mundo de la cultura histéricamente producido por el hombre no se da de la misma forma,
sino de forma paralela. Sin embargo, la conciencia de la sociedad y los actores detras de todo el
proceso educativo sobre la situacion de la alfabetizacion en Brasil es un punto importante para ser
discutido.

Palabras clave: alfabetizacion en Brasil. métodos. teorias

Introducéo

As indagacdes apresentadas neste trabalho decorrem a partir das observacfes eandlises
dos resultados do nivel de alfabetizacdo apresentados pelo Indicador de Alfabetismo no Brasil (INAF)!
e das politicas publicas planejadas e adotadas pelo Estado brasileiro ao longodas Ultimas décadas,
politicas essas criadas para tentar resolver o problema da alfabetizagdo dosalunos de escola publica,
visto que tal problema se apresenta como ferida incbmoda que persisteno pais no século XXI, depois
de cem anos do intento republicano de levar a cultura escrita a todos os cidadaos.

A alfabetizacdo no Brasil tem sido tema de constantes discussdes entre professores,
pesquisadores em educacéo, autoridades politicas e profissionais liberais, principalmente nas Ultimas
décadas, diante dos resultados apresentados em avaliagdes nacionais (SAEB2, PROVINHA BRASIL?)
e internacionais (PISA%). Essas tém constatado um baixo grau de alfabetizagdo dos alunos das escolas

brasileiras, constituindo o que se tem chamado de fracasso

1 INAF - Indicador de alfabetismo funcional (LIMA; RIBEIRO; CATELLI JR., 2016).

2 O Sistema de Avaliacdo da Educacio Béasica (Saeb) foi aplicado pela primeira vez em 1990,
avaliando, de formaamostral, os alunos do Ensino Fundamental em Lingua Portuguesa, Matematica e
Ciéncias. A partir de 2005, passou a ser composto por um conjunto de avaliagdes externas em larga
escala: A Aneb (Avaliacao Nacional da Educacgéo Basica) e a Anresc/Prova Brasil (Avaliagao Nacional
do Rendimento Escolar) e, em 2013, pelo ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo) (BRASIL, 2015).
3 A Provinha Brasil é uma avaliacdo de carater diagnéstico que busca investigar o desenvolvimento
dos alunos quanto as habilidades em alfabetizac&o e letramento em Lingua Portuguesa e Matemética.
(BRASIL, 2015).

4“0 Programme for International Student Assessment (Pisa) - “Programa Internacional de Avaliagéo
de Estudantes — € uma iniciativa de avaliagcdo comparada, aplicada a estudantes na faixa dos 15 anos,
idade em que se pressupde o término da escolaridade béasica obrigatdria na maioria dos paises. O
programa é desenvolvido e coordenado pela Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). (BRASIL, 2015,p.1).



da alfabetizagdo, mesmo com maior acesso e permanéncia da populacdo na escola, conforme

relata Soares:
Hoje, o fracasso revela-se em avaliacdes externas a escola — avaliacdes
estaduais (como o SAEB, o SIMAVE), nacionais (como O SAEB, o ENEM) e até
internacionais (como o PISA) — espraia- se ao longo de todo o0 ensino
fundamental, chegando mesmoao ensino médio, e se traduz em altos indices
de precario ou nulo desempenho em provas de leitura, denunciando grandes
contingentes de alunos nao alfabetizados ou semialfabetizados depois de
guatro, seis, oito anos de escolarizacdo (SOARES, 2003,p. 9).

A criagdo de politicas publicas para a alfabetizacdo tem sido o caminho para tentar resolver
0 problema do fracasso na alfabetizagdo dos alunos de escola publica. Tal problema se apresenta
como ferida incomoda que persiste no pais em pleno século XXI, depois de cem anos do intento

republicano de levar a cultura escrita a todos os cidaddos (MORTATTI, 2010,p.1).

Restrospectiva historica da alfabetiza¢do no Brasil

O estudo da histéria da educacéo ganhou espaco no Brasil nas décadas finais do séculoXX,
e o estudo do processo de ensino da escrita e leitura também tem se destacado, com producdes
resultantes dos trabalhos de grupos de pesquisa dedicados ao tema da alfabetizagdo,como o
GPHELLB - Grupo de Pesquisa Histdria do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil da Unesp/Marilia’,
o NIEPHE — Nducleo Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas em Histdria daEducagcdo — da USP/Sao
Paulo; ALLE — Grupo de Pesquisa de Alfabetizacdo, Leitura e Escritada Unicamp/Campinas; o ALFALE
— Grupo de Pesquisa em Alfabetizagdo e Letramento Escolar da UFMT; o CEALE - Centro de
Alfabetizagéo, Leitura e Escrita da UFMG; o NECCSO — Nucleo de Estudos sobre Curriculo, Cultura
e Sociedade da UFRS; o HISALES - Grupo de Pesquisa Histéria da Alfabetizacao, Leitura, Escrita e
dos Livros Escolares (BOTO, 2011). Maria do Rosario Longo Mortatti®, que tem empreendido muitos
estudos no campo da histéria da educacdo com foco na alfabetizacdo, nos deu uma dimensao
sobre a producgéo

5 O maior nimero de pesquisas desenvolvidas no GPHELLB entre 1994 e 2011 esta vinculado, direta
ou indiretamente, a linha “Histéria da alfabetizagao”. Delas ja resultaram 40 trabalhos académicos,
concluidos entre 1995 e 2010, e encontram-se em andamento outras quatro pesquisas vinculadas a
essa linha. (MORTATI, 2011, p.80).

6 Maria do Rosario Longo Mortatti tem se dedicado ha mais de duas décadas a pesquisas relacionadas
a historia do ensino de lingua e literatura no Brasil e, em particular, a respeito do ensino da leitura e
escrita na fase inicial de escolarizagdo de criangas, ou alfabetizacdo (MORTATI, 2006, p.1). E
idealizadora e lider do Grupo de Pesquisa Histéria do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil —
GPHELLB, criado em 1994 e autora de livros na érea. (2003)(GPHELLB, 2015).



académica dessa tematica no SIHELE | (Seminario Internacional sobre Histéria do Ensino da Leitura

e Escrita), realizado em Marilia, Sdo Paulo, na Universidade Estadual Paulista, em 2010. Esse

Seminéario, conforme Mortatti:
Contou também com 263 participantes inscritos, de 14 estados brasileiros,
assim distribuidos por categoria profissional: 84 professores/pesquisadores;
89 estudantes de pés-graduacéo; 66 estudantes de graduacgéo; e 24 outros
profissionais. (...) 156 inscreveram trabalhos, assim distribuidos por
categoria profissional de seus autores, procedentes de 15 estados
brasileiros (quando informados): 50 professores/pesquisadores; 76
estudantes de poés-graduacéo; 24 estudantes de graduacgdo; 6 outros
profissionais (MORTATTI, 2011, p.4-5).

Ao discorrer sobre os resultados do | SIHELE, Mortatti (2011, p.7) afirmou que os
pesquisadores focaram no periodo que vai do século XVIl ao século XXI, em histérias regionaisrelativas
a alfabetizacao, cujas fontes mais usadas foram cartilhas/livros de leitura, manuais deensino, cadernos
escolares, diarios de professoras, planos de ensino, programas de ensino, diarios de classe/de
professores, depoimentos orais, trajetorias de professoras, mapas defrequéncia de alunos, periddicos
educacionais e documentos oficiais. Quanto aos sujeitos ‘pesquisados’, nesses estudos predominaram
professores, professoras e administradores da educacéo. E dentre os objetos e temas frequentes nas
pesquisas, apareceram os métodos de alfabetizacdo e o ensino da leitura e da escrita.

Ao apresentar a historia da alfabetizacéo no Brasil, ressaltamos as ac¢des ocorridas durante
0 periodo republicano (1889 — 1930), que se caracterizou pela maior valorizacdo da educacéo, ao
menos em discurso, e de um numero maior de agdes quanto a sua universalizacdo,ja que o0s
republicanos viam na educacdo o caminho para levar o pais a modernizacdo. Além das mudancas
estruturais na economia e na politica, seria crucial também a formac&o de um novo cidadao, “no pensar
€ no agir quanto ao trabalho, a saude, aos habitos de higiene e a conduta social” (OLIVEIRA;
SARTORI, 2013, p.139).

Era do interesse do partido republicano difundir os seus ideais entre o povo ealfabetiza-lo
para constituir uma massa de eleitores que dessem legitimidade ao novo regime, uma vez que
somente os alfabetizados tinham o direito de votar. “Agora, mais que nunca, por meio do ensino
escolar, a grande massa da populacdo deveria ser alfabetizada, para somar-se ao corpo eletivo de
cidadaos que garantiria a legitimidade ao novo regime” (OLIVEIRA; SARTORI, 2013, p. 141). No
entanto, ndo podemos assinalar que nao houve um trabalho de alfabetizacéo nos periodos colonial e
imperial.

Segundo Araujo (2013), assinalamos que a histéria de nossa educacdo comega com a
chegada dos padres jesuitas ao Brasil, em 1549, cuja acao alfabetizadora se deu principalmentejunto

aos indigenas, mamelucos e filhos de colonos. A finalidade dessa acao, no entanto, se



diferenciava, pois, para os indios era a catequizacdo, ja para os brancos e mamelucos era a
alfabetizacao, o ensino da lingua portuguesa, da sua gramatica e do latim, o que permitiria o futuro
estudo da teologia e o preparo para as carreiras liberais (ARAUJO, 2013, p.4-5).

Para alfabetizar, os padres jesuitas usavam como método a composicao de cancdes, pecas
de teatro e a criacdo de pequenos compéndios para serem copiados e recopiados(ARAUJO, 2013,
p.5). Com a expulsdo dos jesuitas em 1759, o Estado assumiu a Educac¢éo tanto em Portugal como
na Colbdnia brasileira. Professores contratados assumiram o ensino basico — Estudos Menores — em
que se aprendiam as primeiras letras (ler, escrever). Mas o sistema apresentava inUmeras deficiéncias,
especificamente pela falta de professores(ALBANO; STAMATTO,2008).

No periodo imperial, iniciativas importantes ocorreram no intuito de garantir a educagéo ao
povo, CoOmo o interesse em se trazer para o pais um método que agilizasse o ensinodas primeiras letras
e atendesse a um maior nimero de cidadados. Conforme Castanha (2012, p.4-5),

A Constituicdo outorgada em 25 de marco de 1824 estabeleceu, no seu
artigo 179, 5 inciso XXXIlI, que a instru¢éo primaria seria gratuita a todos os
cidadaos. Dai a necessidade de encontrar alternativas que pudessem levar
a instrucéo elementar ao maior nimero de cidadaos.

O ensino das primeiras letras foi oficialmente’ realizado sob o Método Lancasterianoou
Método de Ensino MUtuo®, visto como o mais eficaz para populagdo. Contudo, seupredominio ndo
durou devido aos fracos resultados, em decorréncia da falta de materiais apropriados, ambientes
inadequados, falta de professores qualificados e de recursosfinanceiros. A criagdo das Escolas
Normais para a formacgédo de professores em muitas provincias foi uma acéo significativa, porém, ndo
trouxe muitos resultados, uma vez que se baseavam na formacgéo do professor segundo o método de
ensino mutuo, que ndo estava trazendo os resultados esperados. (CASTANHA, 2012).

Com relacdo a educacéo da populacdo — acesso as primeiras letras — as a¢des no periodo
imperial ndo se mostraram satisfatérias no sentido de atingir a todos os suditos da Coroae também por
sua qualidade. Ainda que observemos a intencdo de fazé-lo, inUmeros e diversos fatores néo
contribuiram para a sua realizagao, como, por exemplo, a caréncia de recursos parainfraestrutura. De

acordo com Mortatti,

" Lei de 15 de outubro de 1827, p.71. (BRASIL, 1878)

8 No sistema lancasteriano, cada grupo de alunos formava uma classe ou circulo, onde cada um tinha
um lugar definido pelo nivel de seu saber. A medida que o aluno ia progredindo, mudava seu
posicionamento na classe ou circulo. O sistema era rigido, controlado por uma disciplina Severa
(MANACORDA, 2004, p. 256-261).



Até o final do Império brasileiro, o ensino carecia de organizagéo, e as poucas
escolas existentes eram, na verdade, salas adaptadas, que abrigavam
alunos de todas as “séries” e funcionavam em prédios pouco apropriados
para esse fim; eram as “aulas régias”, [...]. Em decorréncia das precarias
condicdes de funcionamento, nesse tipo deescola o ensino dependia muito
mais do empenho de professor e alunos para subsistire 0 material de que se
dispunha para o ensino da leitura era também precario, embora,na segunda
metade do século XIX, houvesse aqui algum material impresso sob a forma
de livros para fins de ensino de leitura, editados ou produzidos na Europa
(MORTATTI, 2006, p.5).
As poucas ‘escolas’ eram adaptadas ao ensino realizado com turmas compostas por alunos
heterogéneos, quanto ao grau de instrucdo, e com parco material. No tocante & metodologia
empregada na alfabetizag&o, “habitualmente [...] iniciava-se o ensino da leitura com as chamadas
‘cartas ABC’ e depois se liam e se copiavam documentos manuscritos” (MORTATTI,2006,p.6). Os
métodos seguiam a marcha sintética® (da parte para o todo). O ensino da leitura se dava apresentando
as letras e o nome de cada uma delas (soletragdo), ou o som de cada uma (fénico), ou ainda a
formacdo de silabas com elas (silabacao), sempre aumentando a dificuldade no processo (MORTATTI,
2006).

Material de importancia, quando se trata da alfabetiza¢éo no Brasil, as cartilhas apareceram
em todos os momentos da histéria da educacéo. Ao final do século XIX, no Brasilforam impressas as
primeiras cartilhas, que seguiam o sintético, produzidas por professores fluminenses e paulistas, pois
essas provincias ja se destacavam como referéncia na educacéo. Essas cartilhas se espalharam
pelas outras provincias, sendo largamente usadas.

Merece destaque a publicacdo, em 1876, em Portugal, da Cartilha Maternal, ou Arte da
Leitura, também conhecida como o Método Jo&o de Deus.*° Por volta de 1880, essa cartilhachegou ao
Brasil, sendo bastante difundida nas provincias, especialmente em S&o Paulo e Espirito Santo.

O método Jodo de Deus, como ficou conhecido, apresentava uma novidade. Diferentemente
do que se fazia no método sintético, o novo método, com base nos principios da moderna linguistica
de entéo, alfabetizava partindo do ensino da leitura da palavra para depois ensinar as caracteristicas
fonéticas de cada letra. Representando uma inovac¢éo com base

9 O método sintético estabelece uma correspondéncia entre 0 som e a grafia, entre o oral e o escrito,
através do aprendizado letra por letra, ou silaba por silaba e palavra por palavra. Os métodos sintéticos
podem ser divididos em trés tipos: o alfabético,o fénico e o silabico. (BORGES, 2008, p. 3).

10 A Cartilha Maternal, obra do poeta luso Jo&o de Deus, destacava o método de leitura do autor. Para
ele a primeira condicéo de ensinar por esse método seria privilegiar o “estudo da fala” (Lage, 1924,
p.50), o queincluiria considerar os elementos da fala e simbolos graficos correspondentes. Contudo,
embora com esse caraterfonético, vale destacar que, a Cartilha Maternal, ndo fragmentava a palavra
ao proceder a analise fonética e ao ensinar regras. (TRINDADE, 2004, p.79).



cientifica, o método foi trazido para o Brasil pelo positivista Antonio da Silva Jardim.

O emprego do método Joao de Deus ndo aconteceu sem resisténcia, e ndo demorou muito
0 surgimento de uma disputa entre os seus defensores e os educadores que defendiam uso dos
métodos sintéticos. Salientamos que o conceito de alfabetizacéo, até aqui, se identificava como saber
ler e escrever (codificacdo e decodificagdo), e a discussao se relacionava ao uso do melhor método

para ensinar.

Alfabetizac@o: uma necessidade republicana

O final do século XIX, periodo que podemos nomear como transicdo entre o impérioe
republica, € marcado na histéria do Brasil pelo forte desejo de mudancas nas estruturas politicas e
econdmicas. Intelectuais e politicos envolvidos pelas ideias iluministas em bases positivistas, que
inflamavam a Europa do século XIX, manifestavam o desejo de ver o pais rumo ao que chamavam de
modernizacao, impulsionada principalmente pela industrializacdo, configurada como sindnimo de
desenvolvimento e progresso. Com a promessa de inicio de uma nova era para o pais, 0s republicanos
assumiram o governo do pais tendo como uma de suas bandeiras a realizacdo de mudancgas
fundamentais na educacéo brasileira. (OLIVEIRA; SARTORI,2013).

A necessidade de levar a educacdo gratuita e laica a todas as pessoas ndo estava
desvinculada de um plano estratégico por parte dos idealistas republicanos. O novo regime ainda
enfrentava resisténcias e precisava de legitimacdo. Formar o povo segundo os ideais que
fundamentavam o regime era urgente, para que ele fosse legitimado nas urnas por meio do voto,entdo
concedido somente aos alfabetizados (aqueles que sabiam ler e escrever). Assim, a educacgdo ganhou
notoriedade como caminho para a criagdo de um Estado moderno e a formac¢éo de um povo
esclarecido. A alfabetizacdo tornou-se primordial para o acesso a culturaletrada. (OLIVEIRA;
SARTORI,2013).

O Estado de Sao Paulo ja figurava como importante centro de referéncia educacional no
pais. Com a reforma da instrucdo publica, em 1890, mudancas importantes foram realizadasnas
Escolas Normais!! desse Estado, que passaram a ter uma atencdo maior diante da necessidade de

mais professores e de sua melhor formagéo. Junto a elas, foram criadas as

11 As Escolas Normais, no Brasil, destinadas a formacdo de professores para o ensino primario
seguiram, provavelmente, o modelo da Franca (SCHAFFRATH, 2008, p.149). A primeira Escola Normal
foi fundada no Riode Janeiro, em 1835, e seu curriculo consistia basicamente no que os futuros
professores deveriam ensinar aos futuros alunos da escola priméria. (OLIVEIRA; SARTORI, 2013).



escolas-modelo, nas quais eram aplicadas novas metodologias de ensino, que depois eram difundidas
para as escolas do interior paulista e para os outros estados do pais (OLIVEIRA; SARTORI, 2013).

A alfabetizac&o no periodo republicano foi marcada desde o principio por um ensino escolar
sistematizado e intencional, com o objetivo de formar o novo cidad@o para a nova nagdomoderna,
adepto dos ideais republicanos e seu defensor nas urnas. A criagdo de escolas, tendocomo o modelo
do grupo escolar,*? trouxe a seriagdo das salas e a sistematizacdo no ensino doscontetidos, com a
presenca de professores especializados, formados nas Escolas Normais. No que tange aos métodos
de alfabetizacao, os professores formados nas Escolas Normais paulistasdefendiam e disseminavam o
método analitico®®, que acabou por se tornar obrigatério no estadode S&o Paulo até a Reforma Sampaio
Déria.** Sobre esse método, Frade (2007, p.26) escreve:

Os métodos analiticos tomam como unidade de analise a palavra, a frase e
0 texto e supBem que, se baseando no reconhecimento global como
estratégia inicial, osaprendizes podem realizar posteriormente um processo
de analise de unidades, que, dependendo do método (global de contos,
sentenciacdo ou palavragdo), vai do texto afrase, da frase a palavra, da
palavra a silaba.

O método analitico era considerado pelos professores muito lento quanto aos resultados e,
por isso, recebia resisténcia. Por outro lado, representava uma inovacao pelo fatode vislumbrar a
crianca sob outra perspectiva, em uma nova concep¢do. Esse método encontroudivergéncias entre
seus proprios defensores com relacdo a seu uso, porque havia variascompreensdes do que seria 0
todo referendado como ponto de partida para o ensino da leitura.(MORTATI, 2006).

No regime republicano, a discusséo relativa aos métodos de alfabetizacdo esteve em pauta
e envolveu os defensores dos métodos sintéticos e analiticos. O embate se deu levando- se em conta

a eficacia de cada um, mas o foco da discusséo recaiu sobre a questao dos métodos

12 Qs grupos escolares tiveram sua origem nas escolas anexas as Escolas Normais do Estado de Sao
Paulo, apés as reformas que ocorreram no final do século XIX” (CASTANHO, s/d. p.5800). “Sua
estrutura fisica e organizacional diferia das escolas unitarias, apresentando ambiente apropriado ao
trabalho de ensino e organizacaodidatico-pedagodgica e administrativa com a inovagao pelo ensino
seriado” (OLIVEIRA; SARTORI, 2013,p.141).

13 O ensino designado por modernissimo ou palavracdo constitui 0 método analitico o qual é
caracterizado por partir de uma estrutura global para a particular, como por exemplo, “toma- se a
palavra (BOLO)analisam- se a silabas (BO-LO), desenvolve-se a familia sildbica da primeira silaba
que a compde (BA-BE-BI-BO-BU) e chega-se as letras”(MENDONGCA,2003, p.37. apud DARROZ;
SCHELBAUER, 2007, p. 79).

14Foi um controverso programa de erradicagdo do analfabetismo e de formac&o do cidadio empregado
no estado de Sao Paulo. Idealizado e arquitetado por Antonio Sampaio Déria, tal programa propunha
a generalizacdo da escolaridade primdria as populagbes marginalizadas e a redugdo da
obrigatoriedade escolar para dois anos. (CARVALHO, 2010). [...] Permitia ao professor uma autonomia
didatica para a alfabetizagdo (MORTATTI, 2006,p.7).



de aprendizagem da leitura, uma vez que a escrita restringia-se a caligrafia e ao tipo de letra. Aquestédo
didatica assumiu maior importancia, jA que o processo de ensino da escrita e leitura passou a se
subordinar as questdes de ordem psicolégica da crianca. Mortatti (2006, p.8) adverteque “é também ao
longo desse momento, j& no final da década de 1910, que o termo ‘alfabetizacdo’ comeca a ser
utilizado para se referir ao ensino inicial da leitura e da escrita”.
A alfabetizacdo no Brasil teve forte ligacdo com o contexto escolar. No periodo republicano,
a escola tornou-se locus de disseminacdo de cultura para a formagéo do novo cidadao destinado a
nacdo moderna desejada pelos partidarios do novo regime. A aprendizagemda leitura e da escrita por
toda a populacado, conforme o ideal republicano, seria realizada na escola. Assim, alfabetizar o povo
tornou-se uma tarefa da escola e por esse motivo esse processotornou-se tao vinculado a ela. Essa
ligacdo entre escola e o processo de alfabetizacé@o se perpetuou até a atualidade, sendo praticamente
impossivel desvincularmos a ideia de alfabetizacdo do contexto escolar, até mesmo porque a escola
ainda constitui-se o local de maisfacil acesso para a alfabetizacdo de nossas criancas e adultos
(AGUIAR; PELANDRE, 2005). A educagdo como meio ideal de preparagdo do povo como cidadaos
para a nacéo moderna seriarealizada dentro do contexto escolar.
O projeto sdcio-politico-cultural e, sobretudo, educacional dos primeiro anos
da Republica almejava a formagdo do cidaddo sob a luz da ciéncia e dos
valores morais e civicos, principios positivistas que guiavam as ideias da
intelectualidade republicana. Caberia a escola a tarefa de educar o povo
tendo esses canones como guia. Os republicanos reafirmaram a educacéo
como fundamental a consolidagdo do novo regime politico e basilar para o

projeto de reforma de construcdo de uma nova eregenerada sociedade
brasileira (COSTA, 2008, p.85).

Novos olhares para a alfabetizacéo

Os ideais da Escola Nova tiveram relevante influéncia nas reformas educacionais ocorridas
nas primeiras décadas do século XX e repercutiram no trabalho de alfabetizacdo nasescolas, como
sustentam Aguiar e Pelandré (2005, p.15):

[...] no decorrer da década de 1920 outras reformas educacionais vao
ocorrendo em outros estados brasileiros. E criada a Associagédo Brasileira de
Educacgdo em 1924 e essas reformas tem uma estreita ligacdo com o ideario
da Escola Nova no cenario brasileiro. [...] Os principios da Escola Nova
embasavam novas propostas: centralidade do aluno no processo; utilizagéo
de métodos ativos de ensino; racionalizacdo do espaco, tempo, técnicas e
relacbes escolares; testes para medida dainteligéncia e da maturidade para
0 aprendizado da leitura e escrita, como porexemplo, os Testes ABC, de
1934, de Lourenco Filho.

A compreenséo da escrita e da leitura também sofreu mudancas. A escrita passou a servista
como um meio de comunicacéo e instrumento de linguagem, e a leitura como meio de



ampliar as experiéncias e estimular processos mentais (AGUIAR; PELANDRE, 2005,p.15).

Concomitantemente as reformas e influéncias de ideias externas, a

questa
ometodol6égica manteve-se em pauta de discussdo. Com a autonomia dada aos professores pela
Reforma Sampaio Ddria (1920), novas propostas para a alfabetizacdo foram aparecendo. O
resultado foi que, nas décadas seguintes, o0 uso dos métodos foi se configurando em um
ecletismo, ou seja, no uso conjunto dos métodos sintético e analitico, que teve maiores
resultados tanto em rapidez como em eficiéncia. Convém mencionar o inicio de um processode
relativizacdo da importancia dos métodos empregados na alfabetizacdo, tdo em alta nasdécadas
anteriores a 1930. Segundo Mortatti (2006), isso se deveu a grande repercussao dasideias contidas
no livro de Lourenco Filho: “Testes ABC para verificagdo da maturidadenecessaria ao aprendizado
da leitura e escrita” (1934),'° para medir a maturidade da criancapara alfabetizacéo, salientando a
realizacdo deste trabalho com base nos estudos da psicologia. Ap6s a implantacdo do regime
republicano, houve reformas e discussdes relativas a educacao ao longo das décadas. Mesmo assim,
a alfabetizacdo ndo constituiu-se uma realidadena vida de toda a populacédo brasileira. A taxa de
alfabetizacdo ainda era baixa, levando-se emconta o “euforismo” republicano do inicio do regime,
atingindo indices ndo superiores a 70%em 1967, quando foi estabelecida na Constituicdo a
obrigatoriedade do ensino de oito anos
(AGUIAR; PELANDRE, 2005, p.16).

A questéo da alfabetizagéo, quase sempre voltada a crianca, passou também a ser discutida
no tocante a situacdo do adulto ndo alfabetizado. A¢des como as de Paulo Freire abriram caminho
para um melhor entendimento da realidade do aluno no processo de alfabetizacdo. Segundo Mortatti
(2004, p.67),

[...] outras iniciativas distintas compuseram este quadro dos anos 60, como
foi 0 casoda proposta gestada pelo educador Paulo Freire. Comprometido
com a Educacédo Popular e alfabetizacdo de adultos, procurou alargar o
sentido de alfabetizacdo para ‘leitura do mundo’ com vistas a transformacdes
na realidade politica, social e culturalbrasileira.

Paulo Freire, ao trabalhar com a alfabetizacéo de adultos, teve a preocupacéo de conhecer
o educando e de organizar o processo de maneira que a aprendizagem fizesse sentidopara ele dentro
de seu contexto social, cultural e politico. Ao mesmo tempo, a aprendizagem ampliava o conhecimento

do educando, desenvolvendo um entendimento critico da realidade,

15 Esta obra teve grande notoriedade e ampla utilizac&o, tanto no Brasil guanto em outros paises, sendo
significativaa utilizagcdo desse instrumento nas redes educacionais de todo o Pais até os anos de 1970.
Aliando os conhecimentos da Psicologia em discussédo nos anos1930 com as demandas educacionais
do Brasil na época, sua utilizagdo concentrou-se especialmente em medir a maturidade da crianga
para a alfabetizacdo. (SGANDERLA; CARVALHO, 2010, p. 1).



a fim de possibilitar melhor compreendé-la para nela intervir. Assim, o espaco e as experiénciasde vida
do educando constituiam o conteldo a ser trabalhado. Para Freitas (2012, p. 240):

O processo social de alfabetizacdo é uma acdo que gera um efeito para a
mudanca. Aalfabetizacdo é social porque se da por pessoas, sujeitos que sdo
responsaveis por essaacéo e efeito. No contexto atual, alfabetizagdo esta
interligada a letramento, ou seja, alfabetizar esta além de ensinar algo, mas
oferecer oportunidades de alfabetizagdo. Quando se fala em oportunidades,
significa oferecer meios para que se possa explorar a oralidade, a
curiosidade, a investigacdo e o conhecimento. E para isso, antes de
educador, de alfabetizador, o professor presente na acdo precisa se
reconhecer como sujeito, como mediador do processo em transicéo que é a
geral mudancga para os envolvidos.

Para isso, a alfabetizacdo se dava utilizando-se de um conjunto de palavras retiradas do
contexto social dos educandos, palavras que diziam respeito as suas experiéncias de vida,ao seu
trabalho, & sua religido. Essas palavras eram posteriormente selecionadas?®® e trabalhadassegundo o
tema da aula (FEITOSA, 1999).

Ao utilizar-se do método sildbico, Paulo Freire propunha que as silabas trabalhadas em sala
de aula, a partir das palavras selecionadas, fossem anotadas nos cadernos pelos educandos para que
estes, em casa, tentassem construir novas palavras (FEITOSA, 1999). E ainda:

[...] a proposta de utilizagdo dessa metodologia na alfabetizagdo de jovens e
adultos foi completamente inovadora e diferente das técnicas até entédo
utilizadas que eram, na maioria das vezes, resultado de adaptactes
simplistas das cartilhas, com forte tbnica infantilizante. Foi diferente por
possibilitar uma aprendizagem libertadora, ndo mecénica, mas uma
aprendizagem que requer uma tomada de posicao frente aos problemas que
vivemos. Uma  aprendizagem integradora, abrangente, néo
compartimentalizada, ndo fragmentada, com forte teor ideoldgico. Foi
diferente, poispromovia a horizontalidade na relacdo educador-educando, a
valorizagdo de sua cultura, de sua oralidade, enfim, foi diferente, acima de
tudo, pelo seu caraterhumanistico (FEITOSA, 1999, p.1).

Até finais de 1970, a alfabetizacéo teve sua acao orientada pelos ideais da Escola Nova,que
conferiam relevante importancia aos estudos da psicologia. A discussédo sobre os métodospassou a
ter menor relevancia nos debates sobre problemas relacionados a apropriacdo da escrita e leitura.
Mas isso ndo significou que métodos sintéticos e analiticos deixassem de ser utilizados nas escolas.
Maior importancia recaiu sobre a crianca e seu estado de maturidade dentro do processo de
alfabetizacdo (MORTATI, 2006).

Ainda na década de 1970, o fracasso das criangas na escola também era compreendido

16 A selecdo das palavras obedecia a trés critérios basicos: 01- Estar inseridas no contexto social dos
educandos; 02 - Ter um teor pragmatico, ou melhor, as palavras deveriam abrigar uma pluralidade de
engajamento em uma dada realidade social, cultural, politica etc.; 03- Ser selecionadas de maneira
que sua sequéncia englobasse todos os fonemas da lingua, para que com seu estudo fossem
trabalhadas todas as dificuldades fonéticas (FEITOSA, 1999, p. 1).



como uma deficiéncia delas mesmas quanto a posse de uma base cultural anterior a seu ingressoa
escola, o que facilitaria seu desenvolvimento intelectual seguindo o curriculo escolar. Essa ‘caréncia’
cultural das criancas era atribuida aos pais, porque, segundo Kramer (1982, p.55), “[...] os programas
compensatoérios derivam da ideia de que os pais ndo conseguem dar aos filhos (‘carentes’
culturalmente) a base para que tenham sucesso na escola e na sociedade”. Porisso, o fracasso
acontecia ja que “[...] as criancas ndo estariam suficientemente preparadas paratirar proveito
satisfatério da escola” (KRAMER, 1982, p. 54). Diante disso, foram criadas politicas educacionais que
visavam suprir essa deficiéncia das criancas. As experiénciascompensatodrias “deveriam ocorrer na
escolarizacdo normal, sobretudo no periodo imediatamente anterior ao ingresso no sistema de ensino
regular, ou seja, na pré-escola” (KRAMER, 1982, p.54).

A década de 1980 em diante foi um periodo de transformacdes importantes para a
alfabetizacdo. Se antes as discussfes referentes aos problemas enfrentados pela ducacéo /
alfabetizacdo no pais recaiam sobre métodos e medidas, novas ideias questionavam a acao
educacional para garantir o direito de todos a educacéo na ordem democratica, com o objetivode
erradicar o analfabetismo no pais. Novas teorias pedagodgicas também adentraram no campodas
discussdes relativas ao fracasso enfrentado na alfabetizagdo. Assim, nessa década houve a
introducdo do pensamento construtivista — construtivismol’ modificando profundamente a
compreensao de alfabetizagcdo presente até entao.

O construtivismo teve como base os estudos realizados pelo biélogo suico Jean Piaget(1896-
1980) sobre a origem e o desenvolvimento do conhecimento pelo ser humano — a epistemologia
genética.'® Para Piaget, o conhecimento ndo era apenas uma reproducdo da realidade pelo individuo,
mas tinha a participacao ativa deste na sua construgao. “Ele soube transformar o estruturalismo puro
e duro, aquele que expulsava o sujeito do conhecimento, recolocando-o em seu centro” (SANCHIS;
MAHFOUD, 2010, p.20). Outro aspecto destacadopor Piaget foi que o conhecimento era construido
pelo sujeito gracas a sua interacdo com o seumeio, resultando na construcao (no sujeito) de estruturas

de compreensdo do mundo a sua voltacada vez mais complexas (SANCHIS; MAHFOUD, 2010, p.21).

O Construtivismo traz a ideia de que o ser humano néo € algo pronto, acabado quando

17 Piaget é apontado como o primeiro pesquisador na area de ciéncias humanas a utilizar o termo
construtivismo(GLASERSFELD, 1998; CASTANON, 2005 apud SANCHIS; MAHFOUD, 2010,p.20),
quando formulou sua

teoria da epistemologia genética a fim de indicar o papel ativo do sujeito na constru¢do de seu mundo
(SANCHISe MAHFOUD, 2010, p.20).

18 Epistemologia genética: estudo de como se passa de um conhecimento para outro conhecimento
superior(ARGENTO, 2008, p.2).



se fala do conhecimento. Ele estd em processo continuo de construcéo e nela tem papel ativo. Em

conformidade com Becker (2011, p. 88-89),
Construtivismo significa isto: a ideia de que nada, a rigor, esta pronto,
acabado, e de que, especificamente, o conhecimento ndo é dado, em
nenhuma instancia, como algoterminado. Ele se constitui pela interacdo do
Individuo com o meio fisico e social, com o simbolismo humano, com o
mundo das relagfes sociais; e se constitui por forcade sua agdo e ndo por
gualquer dotacdo prévia, na bagagem hereditaria ou no meio, de tal modo
gue podemos afirmar que antes da a¢do nao ha psiquismo nem consciénciae,
muito menos, pensamento.

Jean Piaget era bi6logo e sua pesquisa ndo pretendeu a pedagogia. Entretanto, os
resultados de seu trabalho influenciaram o campo educacional.

No que tange a alfabetizacdo, citamos o trabalho de Emilia Ferreiro.’® Com base nas
pesquisas e ideias de Piaget, Ferreiro estudou o processo de aquisicdo da linguagem escrita pelas
criangas, o qual “ndo é a simples cépia de um modelo, mas sim um processo de construgaopor parte da
crianga” (SANCHIS; MAHFOUD, 2010, p.22).

Por meio de uma produ¢cdo em massa de material, iniciou-se a divulgacao dessa novavisao
de alfabetizacdo com base no construtivismo. Foi um trabalho de convencimento das vantagens da
apropriacéo do conceito, que teve por resultado um conflito com os partidarios daalfabetizacao pelos
tradicionais métodos das cartilhas e do tradicional diagndstico do nivel de maturidade com fins de
classifica¢éo dos alfabetizandos.

A teoria construtivista adentrou na producao de livros didaticos e sua maior presenca se deu
em 1996, na elaboracéo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)?°, que orientaramo ensino em
nivel nacional.

Segundo Cavalcante (s/d, p.9), antes dos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky

, as discuss0es sobre a aprendizagem da leitura e da escrita estavam focadas nos métodos de ensino.
A psicogénese da lingua escrita trouxe entdo uma outra discussao, colocando a criancano centro,
procurando entender como ela aprendia a ler e a escrever. O construtivismo marcouo momento
histdrico da década de 1980 até a atualidade pela desmetodizacao da alfabetizacédoe pelo predominio
do psicolégico sobre o metodolégico.

Também na década de 1980, houve outro ponto de vista teérico sobre a alfabetizagdo,com
base na perspectiva da psicologia soviética de Vygotsky e de seus colaboradores, ainda muito
presente nas discussdes relativas a alfabetizacdo nos dias atuais. Essa perspectivaconcebe a

alfabetizacado, a leitura e a producao de textos como praticas sociais (AGUIAR;

19 Psicologa argentina, radicada no México, realizou seu doutorado em Genebra sob a orientacdo de
Piaget(SANCHIS e MAHFOUD, 2010, p.22).

20 ver BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. 2015



PELANDRE, 2005, p.17).

Segundo o que podemos inferir dos estudos de Vigotsky, a aprendizagem pelo ser humano
obedece a processos mentais superiores, que conferem a este a capacidade de ingressono mundo
dos simbolos. O meio sociocultural no qual o individuo esta inserido tem forte influéncia nesse
processo. O individuo, em contato com o mundo/objeto a sua volta, relaciona-se com ele observando-
0, para depois, sob o que Vigotsky chama de leis de internalizagc&o?*, incorpora-lo ao conhecimento
subjetivo. A aquisicdo da linguagem escrita pela crianca é precedida pela linguagem falada, que
funciona como elo entre a fala e a escrita. Procurando, primeiramente, representar graficamente o
conhecimento adquirido de forma oral, a crianga tem no universo cultural a base para seu
desenvolvimento intrapessoal, estimulando e enriquecendoos processos mentais que possibilitam a
aquisicdo da linguagem escrita (COELHO, 2011). E ainda,

Essa forma grafica tem uma significagdo e pode ser fixada
convencionalmente devido aos elementos histérico-culturais que
condicionam a vida da crianc¢a. Dito de outra forma: a crianca faz algumas
marcas ou rabiscos que tém sentido para ela e fazem parte das suas
experiéncias e cultura (COELHO, 2011, p. 59).

A aprendizagem da linguagem escrita segue fases nas quais a crianga se desenvolve ese
conscientiza do processo sob a mediagdo de um individuo mais capacitado, chegando a
sistematizacdo e a niveis mais complexos de generalizagéo e abstracdo do conhecimento (COELHO,
2011).

Nesse momento, hd uma mudanca na concepg¢éo de alfabetizacéo, tendo-a ndo mais como
uma atividade mecéanica de codificacdo e decodificacdo, ndo dissociada da escrita e da leitura.
Também ocorre uma mudanca na forma de ensino, com a desmistificagdo dos métodos e a
fundamentacdo em teorias de base psicolégica.

A alfabetizacdo no Brasil tem se apresentado, desde os tempos do império, em um quadro
gue preocupa pelo baixo dominio da escrita / leitura e pelo mau uso social da lingua escrita pela maioria
da populacdo. Embora muito se tenha discutido e feito para melhorar, ndose conseguiu atingir um alto
grau de dominio do sistema alfabético por grande parte da populagdo, tanto o dominio da escrita e
leitura, quanto seu uso como pratica social (MORTATTI, 2006,2008).

2L O processo de internalizacdo descrito por Vigotski supde que as primeiras relagdes dos individuos
com o objeto de conhecimento ocorrem de forma externa, isto €, de forma interpsiquica ou interpessoal,
para somente depois serem internalizadas e passarem a fazer parte do repertério do sujeito em um
nivel intrapsiquico ou intrapessoal. (COELHO, 2011,p.59).



Nas discussfes relativas ao tema, opinides diversas acusam métodos, teorias e praticas
escolares, que se mostraram ineficazes quanto ao objetivo Gnico: proporcionar a populagéo brasileira
0 acesso a cultura escrita historicamente acumulada.

Ao estudarmos a historia da alfabetizacdo no Brasil, observamos que a busca pelas solu¢des
dos problemas encontrados no processo de alfabetizacdo se deu sob embates e disputas entre
defensores de métodos de alfabetizagdo. Essa tensdo relativa ao ensino da leitura e escrita
fundamentou-se na acéo de for¢cas dispares que buscavam seus interesses de acordo com o contexto
histérico em que se encontravam. Conforme Mortatti:

A historia da alfabetizacdo no Brasil se caracteriza, portanto, como um
movimento complexo, marcado pela recorréncia discursiva da mudanca,
indicativa da tensdo constante entre permanéncias e rupturas, no ambito de
disputas pela hegemonia de projetos politicos e educacionais e de um sentido
moderno para a alfabetizacdo (2008,p. 95).

Por esse motivo, acreditamos que conhecer, questionar e compreender o passado

possibilita-nos rever o que esta posto e pensar ou repensar acdes para o futuro.

Consideragdes Finais

Com a retomada do histérico da alfabetizagdo, objetivou - se melhor compreender a
problemética que envolve o tema e a necessidade de politicas publicas. Destacou-se que a
alfabetizacdo no Brasil € uma preocupacao desde os tempos da Coldnia, quando aqui chegaramos
padres jesuitas, e se estendeu até o inicio do Império, periodo em que também houve importantes
iniciativas quanto a alfabetizacéo do cidad@o, como a Lei das Primeiras Letras (Leide 15 de outubro de
1827, p.71). O inicio do periodo republicano se apresentou como um periodo aureo, de possibilidades
transformadoras para o ingresso do Brasil no rol das grandes nag6es modernas. Para tanto, cabia a
educacdo a tarefa de transformar culturalmente o povo, criando escolas e fazendo reformas,
preparando professores para a tarefa de alfabetizar e formaro povo segundo os ideais republicanos.
Embora nao possamos desconsiderar as iniciativas realizadas no periodo colonial e imperial relativas
a educacao, o periodo republicano mostra um maior empenho do Estado nesse sentido, principalmente
por parte dos Estados de S&o Pauloe Rio de Janeiro. No entanto, devemos ter em conta que a
educacao néo é um territorio neutro de influéncias e interesses politicos e econémicos, que dominaram
determinado contexto histérico. Se, na Colénia e no Império, a educacdo ndo recebeu a devida
atencéo, foi porque educar e alfabetizar a populacdo, naquele momento, ndo representava ganhos
para a classe dominante. Tal situacdo mudou no contexto da Republica, quando alfabetizar a

populacéo



representou a legitimacdo do novo regime pelo voto da populagéo alfabetizada e a formagdo deum
novo cidaddo para uma futura nagdo moderna, desejada pelos partidarios do regime republicano.

O trabalho de alfabetizacdo passou por uma série de transformacdes, sempre no intuitode
melhorar o processo quanto ao tempo, custos e resultados. Constatou-se 0 uso de inimeros métodos
e materiais, como as cartilhas de alfabetizacdo e a influéncia de novas teorias sobre oprocesso, que
levaram a embates e inUmeras consideragdes sobre a eficicia de cada método e teoria. O préprio
conceito de alfabetizacdo foi sofrendo transformacdes a medida que o contexto histérico foi
determinando novas exigéncias da populacdo na perspectiva do trabalho e também segundo o
desenvolvimento de novas pesquisas quanto ao processo de aprendizagem. Se alfabetizacéo
significava dominar o sistema escrito quanto a codificacao e decodificagdo da linguagem escrita, novas
teorias sobre a aprendizagem e as exigéncias do mundo do trabalho ampliaram o conceito para além
do apenas ler e escrever, compreendendo o uso da lingua comouma prética social, dominando seu uso
no cotidiano nos diferentes contextos sociais e niveis decomplexidade.

No contexto de pais sob a légica econémica do capitalismo, o acesso ao mundo da cultura
historicamente produzida pelo homem néo se da de forma igual, mas equivalente. A questdo da
alfabetizacdo no Brasil sempre se apresentou como uma preocupacédo dos governantes, autoridades
e educadores, e, principalmente no periodo republicano, muito se discutiu sobre as causas do fracasso
na alfabetizacdo do povo e sobre as possiveis solu¢des paraesse problema.

O problema da alfabetizagdo no Brasil é historico, como vimos, marcado pelo embatede
classes, cujos interesses diferem dentro do sistema de producdo capitalista. Contudo, a
conscientizacdo da sociedade e dos atores por detras de todo o processo educacional — politicos,
educadores, professores, autoridades — sobre a preocupante situagdo da alfabetizacdo no Brasilé
ponto importante a ser discutido.

Por esta razdo, acreditamos que conhecer, questionar e compreender o passado €
necessario, para que possamos rever o que estd exposto e pensar, ou repensarmos, acdes futuras

relacionadas ao processo de alfabetizacao.
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EDUCACAO INFANTIL: ESPACO DE APRENDIZAGENS QUE
INSTRUMENTALIZAM CRIANCAS PEQUENAS

Vania Regina Barbosa Flauzino Machado

Introducao

As reflexdes apresentadas nesse trabalho sdo decorrentes de
orientacdes realizadas com (as) académicas do curso de Pedagogia,
no momento do estagio de docéncia na Educacdo Infantil. Com a
homologac¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia (DCNP), o Estagio Supervisionado passa a primar por uma
formacao que articule a docéncia, a gestdo educacional e a pesquisa.
Para tanto, para que ocorra a efetivacdo do Estagio Supervisionado,
faz-se necessario que ele seja tedrico-pratico, que haja um mergulho na
realidade social e que busque uma praxis transformadora (ALMEIDA,
1994).

E nessa realidade que o futuro professor tera a oportunidade
de avaliar a formacdo que esta recebendo no curso e fazer desse
momento um ponto crucial para sua reflexdo, e ndo apenas um
treinamento sobre o cotidiano escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional - LDBEN
9394/96, preveé que

A formagdo de profissionais da educagdo, de modoa
atender aos objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase
do desenvolvimento do educando, terd como
fundamentos:

[- a associagdo entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacitagdo em servico;
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[I- aproveitamento da formacdo e experiéncias
anteriores em instituicdes de ensino e outras atividades
(BRASIL,1996, art. 61).

Se o curso tem por fungdo preparar o professor para a pratica,
é necessario, entdo, que se preocupe. Praticar, segundo o dicionario,
significa “[...] fazer; realizar algo, objetivo ou acdo” (FERREIRA 1988).
A educacdo é uma pratica social, mas ndo fala por si mesma. Elaexige
uma relacdo tedrica. Ndo basta conhecer e interpretar o mundo
(tedrico), é preciso transformda-lo (praxis) (MARX apud PIMENTA,
2002). Assim:

0 objetivo da atividade pratica é a natureza. A finalidade

7

dessa natureza é a transformacdo real, objetiva, do
mundo natural ou social para satisfazer determinada
necessidade humana. E o resultado é uma novarealidade
do sujeito ou dos sujeitos que a engredaram com sua
atividade subjetiva, mas que sem duvida, sé existe pelo
homem e para o homem como um ser social (VASQUEZ,
1968, p. 194).

Nesse sentido, o homem, além de conhecer e estabelecer um
fim, necessita de uma acdo que promova mudancas. Se essas
transformagdes ndo estdo ocorrendo nos cursos atuais, € necessario
repensar a formacao do professor. Essa deve contribuir para o ensino,
nucleo central do trabalho docente, e resultar nas aprendizagens
necessarias a formacdo dos sujeitos para estes se inserirem
criticamente na sociedade, com vistas a transformar as condi¢des que
geram a desumanizacao (PIMENTA, 2002).

Assim, o Estagio Supervisionado “[...] deve ser um momento de
sintese dos conteuidos, das matérias de ensino, das teorias de
aprendizagem e das experiéncias pessoais, bem como deve constituir-
se em um processo de reflexdo-agdo-reflexio [...]” (PIMENTA, 2002). E
o momento de planejar e articular todo conhecimento adquirido com
a pratica que se vivenciara, sempre em um processo dialético.
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Enfim, o planejamento é essencial para a efetivacdo do Estagio
Supervisionado. “Planejar é antecipar mentalmente uma a¢cdo ou um
conjunto de agdes a ser realizadas [..]” (VASCONCELLOS, 2000). E
fundamental planejar a¢cdes no Estagio Supervisionado que vao além
do controle técnico que o acompanha ao longo dos anos. E necessaria
superacdo do preenchimento de fichas e documentos que muitas vezes
nao propdem uma nova ac¢ao.

Vale ressaltar que o estagio de docéncia na Educacgao Infantil
identifica que ainda se prioriza “preparar” as criancas para o Ensino
Fundamental, valorizando muito mais o que estd por vir do queo
momento presente. Deixa-se de lado a vivéncia da crianga, suas
necessidades e a importancia do brincar em favor de um processo de
alfabetizacdo mal compreendido, onde s6 havera éxito se a crianca
estiver com um caderno um lapis na mao. Esquecem que brincar, falar,
correr e interagir com seus amigos sdo o préprio processo de
alfabetizacdo e ndo pré-requisitos para o mesmo.

E consensual entre os educadores que a crianca necessita de
rotina, aqui entendida como a organizacdo do tempo e do espago na
Educacao Infantil, mas que essa ndo deve acontecer apenas
priorizando o cuidado, o sono e a higienizacdo. A Educacdo Infantil
deve ser pensada como um espacgo para instrumentalizar e promover
o desenvolvimento das criangas.

No entanto, os relatos das académicas sobre suas observacoes
nos CMEIS (Centros Municipais de Educagio Infantil), no que se refere
arotina, indicam praticas e atividades que pouco poderiam acrescentar
para promover o desenvolvimento de aptidées humanizadoras
daquelas criancas.

Precisa-se urgentemente pensar sobre a crian¢a pequenae
assegurar a importiancia de um bom trabalho que respeite suas
especificidades. A emergéncia de tratar tais questdes motivou a
realizacdo de estudos iniciais e reflexdes sobre o tema da Educacgdo
Infantil buscando compreendé-la como espaco de aprendizagens que
instrumentalizam especificamente as criancas pequenas.
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A Educacao Infantil: algumas consideracoes

Pensar a histéria da Educacido Infantil no Brasil é pensar uma
trajetéria marcada por muitas desigualdades e com prioridades claras
de assistencialismo. A concepc¢do de assistencialismo é muito notada
na virada do século XVIII, quando criancas pobres eram deixadas na
roda dos expostos. Nesse espaco, essas criancas eram acolhidas e 14
permaneciam até por volta dos sete anos, em alguns casos, até os 12
anos.

Segundo Marcilio (1997, p. 74), existia uma organizacdo de
todos os pertences que a crian¢a trazia consigo, para que fossem
guardados independentemente da condigdo em que estivessem. Toda
essa organizacdo era concebida como uma rotina no recebimento da
crianga.

Na definicdo do dicionario, rotina é “caminho ja trilhado e
sabido; costume; habito; pratica constante [...]” (Silveira Bueno, 2000,
p. 689). Logo, aideia de rotina conferida a Educa¢do Infantil permanece
e é positiva. Porém, ndo pode ficar restrita ao cuidado e as exigéncias
institucionais. Essa rotina deve ter intencionalidade e ser planejada.
Prieto E Lima [20157] demonstram bem essa situagao:

Portanto, em todas as atividades provocadas de
aprendizagem e de um pleno desenvolvimento cultural
da crianga na creche, a figura do adulto é primordial e
precisa ser continuamente repensada, especialmente,
quando a referéncia é o professor das criancgas, além dos
demais educadores que la trabalham (merendeiras,
diretor, auxiliares de servigos gerais, dentre outros
profissionais) (PRIETO E LIMA [20157]

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(Lein?9.394/96), em seu Art. 29:

A educagio infantil, primeira etapa da educacdo basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
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psicoldgico, intelectual e social, completando a agdo da
familia e da comunidade. (BRASIL, Lei n2 9.394/96)

Embora a Lei apresentada seja de 1996, ficam ainda muitas
duvidas quanto aos objetivos a serem atingidos. O desenvolvimento da
crianca em todos os aspectos apresentados na legislacdo estd sendo
atingido?

Para desenvolver todos esses aspectos apresentados na
referida Lei (de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei n2
9.394/96), faz-se necessario pensar a Educacao Infantil deixando seu
carater assistencialista de lado e tencionar uma educagio que
promova o desenvolvimento humano. E no pensamento de Leontiev
que se encontra respaldo para tais consideracdes, quando esse autor
afirma que:

0 homem ndo nasce dotado das aquisi¢des histdricas
da humanidade. Resultando estas do desenvolvimento
das geragdes humanas, ndo sdo incorporadas nem nele,
nem suas disposi¢cdes naturais, mas no mundo que o
rodeia, nas grandes obras da cultura humana. S6
apropriando-se delas no decurso da sua vida ele adquire
propriedades e faculdades verdadeiramente humanas.
Este processo coloca-o, por assim dizer, aos ombros das
geracdes anteriores e eleva-o muito acima do mundo
animal (LEONTIEV, 1978, p. 301).

Ao buscar superar a visdo assistencialista, a Educac¢do Infantil
precisa ter clara a verdadeira funcao da escola, que é a de transmitir os
conhecimentos acumulados historicamente. Ao pensar nessa crianca
pequena, refor¢a-se que ndo se trata de antecipar contelidos, mas sim
conhecimentos classicos que nao fazem parte do seu quotidiano e que
devem fazer parte da aprendizagem das criancas.

Ao chegarem ao Ensino Fundamental, notam-se ainda criancas
sem ou com pouca noc¢do de lateralidade, de organizacao espacial,
de envolvimento e respeito com o outro. Ha criangas que no 12 ano niao
conseguem tirar sua agenda da bolsa, dobrar sua blusa, organizar
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sua carteira. Sim, carteira, pois é assim que sdo recebidas nessa fase
escolar. Seus pezinhos ficam balan¢ando por ndo alcancarem o chao.

Para Chaves (2008), (quantas) muitas intervencdes
pedagdgicas seriam possiveis com organizacdo, sistematizacdo e
elaboracdes humanas mais apropriadas para que, mesmo em meio as
situa¢des mais adversas, se pudessem vislumbrar as possiblidades de
éxito.

Ao que parece, mudancas sé ocorrerao quando os professores
tiverem clareza do seu trabalho e de como se efetiva uma pratica
educativa capaz de instrumentalizar quem ensina e quem aprende. E
necessario que haja, por meio das politicas educacionais, a valorizacao
inicial e, ndo menos importante, a formagao continuada. Professores
instrumentalizados serdo capazes de instrumentalizar cada vez mais e
melhor suas criancas.

A crianc¢a na Educacao Infantil

Pensar as especificidades das criancas da Educagio Infantil é
ponto fundamental para o desenvolvimento do trabalho nessa etapa
de ensino. Entender um pouco sobre a crian¢ca pequena ajudara
favorecer o processo ensino-aprendizagem, organizando-o com
atividades que sejam capazes de instrumentaliza-las, evitando-se,
assim, o espontaneismo.

Para Martins (2010, p. 70) “[...] aidade pré - escolar representa
um importante periodo para a preparacdo e construcdo da atividade
humana no rigoroso sentido do termo, ou seja, da atividade antecedida
pelo planejamento.” Planejar a¢des pensando no momento em que a
crianca estd, e ndo no momento em que chegara. Vale lembrar que
existe uma forte tendéncia por parte dos professores caracterizada
pelo pensamento de “preparar” essa crianga para o 12 ano, o que muitas
vezes resulta em esquecer-se do momento vivido. A essa crianca de
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idade pré - escolar é necessario propor atividades com mediacdo do
professor. E nessa idade que a crianga se esforca para agir como um
adulto, e ha uma grande valoriza¢do para tudo o que lhe dé sentido.

Martins (2010, p. 71) apresenta algumas aquisi¢des
significativas da crianca pequena:

e Autonomia psicomotora;

e Dominio operacional sobre os objetos;

e Ampliacao do repertério verbal;

e Elaboracao de ideias;

e Apropriacdo do pensamento empirico;

e Ampliacdo de inserc¢ao social;

e Percepcao de alteridade em relagdo aos outros;

e Formacdo da autoconsciéncia;

e Estabelecimento de conexdes primadrias entre ideias e
realidade objetiva (plano abstrato e plano objetivo);

e Subordinacdo das ag¢des as finalidades especificas
(conexoes entre acdo e seu para qué);

e Construcdo de motivos primdrios para as atividades
realizadas (conexoes entre a atividade e seu porque)
(MARTINS, 2010, p.71).

Assim, as atividades do pré-escolar ndo sdo pré-requisitospara
a alfabetizacdo, elas sdo a prépria alfabetizacdo. E necessério que se
organize o ambiente favorecendo o desenvolvimento e ampliando
suas aptidoes. Para tal finalidade, a crianca precisa sentir-se como
sujeito envolvido nessa organiza¢do. A comunicacdo com seus pares é
fundamental para que seu pensamento possa ser organizado.

E necessario que se ofereca o que ha de mais belo e elaborado
para as criancgas, pensando na organizacao das salas, em boas musicas,
na rotina que respeite a especificidade da idade e brincadeiras com
intencionalidade para que se desenvolva cada vez mais a imaginacao
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e a criagdo. E preciso apresentar o belo para que se possa perceber o
desenvolvimento.

Percebe-se que existe uma ruptura entre o trabalho
desenvolvido na educagdo infantil e o que é desenvolvido no ensino
fundamental, como se nao houvesse continuidade. A criangachega a
um ambiente novo (geralmente maior), com organizagao diferente,
com momentos para o brincar, e com a condicdo de que esses
momentos ficardo cada vez mais escassos. A crianga vai, aos poucos,
deixando de ser crianca.

O professor, tendo como meta principal as atividades
educativas, acompanhara o desenvolvimento da crian¢a na Educacao
Infantil. Mukhina (1995, p.166) corrobora quando fala da mudanga da
atividade principal, pela qual a crianc¢a vai passando de forma muito
natural:

O pré - escolar comega a estudar brincando. O estudo
é para ele uma espécie de jogo dramatico com
determinadas regras. A crian¢a assimila, sem se dar
conta, os conhecimentos elementares. Para o adulto,o
estudo é algo muito diferente do jogo. Influenciada pelo
adulto, a crianc¢a vai mudando de atitude: o estudo passa
a ser algo desejado. Ao mesmo tempo cresce sua
capacidade de aprender.

Tendo em vista que, nos primeiros anos do ensino fundamental,
a crianga passa a descobrir de maneira gradual o universo sistematico
da aquisicdo do conhecimento disposto nas diversas disciplinas que
compoe o curriculo, é importante que este processo ocorra de maneira
‘fascinante’, impulsionando-aasesentirsempre mais uma investigadora
do seu proprio aprendizado. Para tanto, o respeito a infancia é um
elemento que deve ser cuidadosamente considerado na sele¢do e na
organizacdo dos contetdos de ensino. Além disso, é importante que
estes sejam significativos e atraentes para o aluno, despertando o seu
interesse que, segundo Rays (1989), esta diretamente relacionado a
aproximacdo com a realidade social do aluno.
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Esta é, portanto, a principal razdo porque a selecdo de
contetidos nao pode ser um ato individual de cada professor. Ao
contrario, deve ser efetivada coletivamente na ciéncia de que os alunos
deste nivel de escolarizacdao devem ser tratados como criancas e ndo
apenas como estudantes, como enfatiza Kramer (2007). Desta forma
de agir, emana a garantia de que os alunos sejam atendidos nas suas
necessidades de aprender e brincar (KRAMER, 2007). E necessario
que haja tranquilidade, continuidade e respeito as criangas. Cabe a
escola sistematizar o conhecimento cientifico ndo deixando de lado
a alegria das criangas. Quando brincam, as criangas aprendem e sdo
felizes, e assim, com certeza, aprendem mais e se desenvolvem mais.

Formacao do professor para atuar na Educacao Infantil

A promocgao de praticas em sala de aula, comprometidas com
o conhecimento acumulado historicamente e que instrumentalizam
criangas, necessita que os professores sejam instrumentalizados
(CHAVES, 2008). E necessaria uma fundamentagio sélida para que os
professores ndo se pautem apenas na reflexdo.

Na acepc¢do de Chaves (2010), o investimento na formacao
dos professores é o ponto decisivo de toda a mudang¢a no campo
educacional considerando melhorias reais, ou seja, para além da
reforma estrutural, permanecem as demandas relativas a melhoria
e a superacdo das dificuldades relativas ao trabalho pedagégico que
ai se desenvolve. Destaca-se a importancia de uma formacdo docente
que prime pela consideracdo e respeito a crianga como um ser em
desenvolvimento, com caracteristicas e necessidades préprias.

A fundamentagio do professor da Educacao Infantil deve fazer
com que ele consiga ver a teoria cristalizada em sua rotina, na sua
organizacao, no seu planejamento e na maneira como vai mediar o
processo ensino - aprendizagem. Martins (2007, p.14) afirma que
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“[...] contradig¢des e fragmentag¢des no exercicio da docéncia geram um
esvaziamento dos valores educacionais de referéncia [...]".

O professor comprometido com o conhecimento acumulado
historicamente possibilita o desenvolvimento e favorece o processo de
humanizacdo. A esse respeito, Facci (2004) também mostra a
importancia do professor ir além das necessidades dos alunos.

Ndo compete ao professor apenas satisfazer as
necessidades que o aluno traz de casa; o conhecimento
elaborado nio se produz sendo sobre a base que jafoi
constituida, isto é, a partir da prépria experiéncia, mas
ele tem que gerar novas necessidades e levar os alunos
a uma concepcdo coerente, articulada e critica da
realidade social (FACCI, 2004, p. 245)

Nao se pode negligenciar os cuidados com as criangas, contudo,
¢é fundamental ter como metas principais as atividades educativas
concebidas em uma proposta de ensino que respeite as caracteristicas
de cada idade e que deve ser entendida pelos professores que
trabalharao com as criancas pequenas.

Consideracgoes finais

Neste trabalho, buscou-se apresentar e discutir a relevancia do
Estagio Supervisionado no curso de Pedagogia para que se atinja
verdadeiramente uma transformacao, considerando todo o processo,
principalmente as especificidades da crianga pequena.

As discussoes sobre “o qué” e “como” trabalhar na Educacao
Infantil se fazem presentes nonosso cenario educacional. Nesse sentido,
é preciso buscar a superacdo das acdes de cuidado (ou do “apenas
cuidar”), que marcam um carater assistencialista e espontaneista da
educacdo infantil.
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Nao se pode negligenciar os cuidados, contudo, é fundamental
ter como meta principal as atividades educativas concebidas numa
proposta de ensino que respeite as caracteristicas de cada idade, e que
essa proposta seja entendida por professores e professoras que irdao
trabalhar com essas criangas.

Na Educacgdo Infantil, ndo se deve antecipar contetidos do 1°
ano do Ensino Fundamental. Existe muito o que se trabalhar antes
de colocar cadernos nas maos das criancas. O que se pode fazer é
antecipar conhecimentos, e ndo conteudos.
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