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DADOS DO ALUNO

Nome do aluno: Virginia Ostroski Salles

Nome do orientador: Antonio Carlos Frasson

Local (s) onde desenvolve: UTFPR/PPGECT

Nome do co-orientador (se houver):

Ano de inicio: 20017/2

DADOS RELACIONADOS AO DESENVOLVIMENTO DA TESE

Titulo da tese: Formacgédo de Professores em Educacéo para a Paz como Alternativa a Prevencao
das Violéncias Escolares nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Cronograma de atividade:

2017/2 — Definicdo e ajuste de proposta de pesquisa junto ao orientador. Cumprimento de
créditos obrigatorios.

2018/1 — Elaboracao do projeto de pesquisa. Contato com o campo de pesquisa. Cumprimento
de créditos obrigatérios.

2018/2 — Processo de envio do projeto ao comité de ética. Estagio de Docéncia 1.

2019/1 — Leituras e escrita do referencial tedrico da tese. Inicio de coleta de dados e
observacdo do campo de pesquisa. Qualificacdo da Pesquisa. Estagio de Docéncia 2.

2019/2 — Coleta de dados e aplicacdo do projeto. Ajustes/correcdes da qualificacdo sugeridas
pela banca.

2020/1 - Sistematizar o curso de Educacdo para a Paz, em um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA).

2020/2 — Aplicar o curso com os professores envolvidos com o projeto de pesquisa. Coleta e
Andlise de dados da pesquisa. Finalizagcdo da escrita da tese.

2021/1 — Defesa. Ajustes/correcBes da defesa sugerida pela banca.

Etapas concluidas:
Todas as etapas previstas no cronograma referentes aos semestres 2017/2 e 2018/1 foram concluidas.

Dificuldades encontradas:
Dificuldade referente a abertura do campo de pesquisa, excesso de burocratizagdo e demora para
receber a devolutiva de pedidos.

Sintese do progresso no desenvolvimento da tese em relacdo ao periodo anterior:
A definicdo da proposta de trabalho e elaboracédo e adequacg@es referentes ao projeto de pesquisa
foram concluidas.

Financiadores do projeto

a) Bolsa de Estudo:
Agéncia: CAPES
Inicio:2017/08 Término: 2021/07

Participagdo de alunos de iniciagdo cientifica no projeto de pesquisa (informar nome, instituicao, CPF,
ano de nascimento, data de ingresso na graduacéo (més/ano):




DESEMPENHO DO ALUNO NO PROGRAMA

Disciplinas Cursadas Semestre/ano N° Créditos Conceito

e Fundamentos De Teorias De o 2017/2 o 4 o A
Aprendizagem E Ensino

e Fundamentos Epistemolégicos Para o 2017/2 o 4 o A
Pesquisa Em Ensino

e Fundamentos Epistemoldgicos E e 2017/2 e 3 o A
Metodolégicos Do Artigo Cientifico

e Fundamentos De Tecnologias Digitais e 2018/1 o 4 o **
Para O Ensino Da Ciéncia

e Fundamentos Metodolégicos Para e 2018 o 4 o
Pesquisa Em Ensino

e Todpicos Avancados em Ensino de e 2017/2 o 2 o ¥
Ciéncia e Tecnologia — (Professor Dr.
Christian Mercat)

e Inglés Intensivo | e 2018/1 e X o 74

** Disciplinas ainda sem langamento de Notas.

Obs: Quadro referente aos créditos das disciplinas convalidadas (mestrado concluido na mesma
Instituicdo).

2015/1 Tépicos Em Metodologia Da Pesquisa A 3
2015/1 . . .
Ciéncia, Tecnologia E Sociedade A 3
. 2015/1 Tép.icps De Ensino De Ciéncias Nas Séries
g, Iniciais A 3
<
S Fundamentos Historicos E 18
§ 2015/2 Epistemoldgicos Da Ciéncia E Tecnologia
8 No Ambiente De Ensino A 3
2015/2 Amblen.tes Informatizados De Ensino-
Aprendizagem A 3
2015/2 . .
Docéncia E Empreendedorismo A 3

PRODUCAO CIENTIFICA (documentar)

Trabalhos completos publicados nos Gltimos 3 anos

e Artigos publicados em periddicos:

SALLES, Virginia Ostroski; AVILA DE MATOS, Eloiza A. S.; FRASSON, A. C. . VIDA E
AGUA: UM FILME DE ANIMACAO PARA REFLETIR CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE
(CTS) COM ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL. EDUCACAO AMBIENTAL EM
ACAO, v. 64, p. 1-14, 2018.



http://lattes.cnpq.br/2800366759103673
http://lattes.cnpq.br/2800366759103673
http://lattes.cnpq.br/2800366759103673

SALLES, Virginia Ostroski; AVILA DE MATOS, Eloiza A. S.. A Teoria da Complexidade de
Edgar Morin e o Ensino de Ciéncia e Tecnologia. REVISTA BRASILEIRA DE ENSINO DE
CIENCIA E TECNOLOGIA, v. 10, p. 116-127, 2017.

Lemes, E. C. ; SALLES FILHO, N. A.; SALLES, Virginia Ostroski . Cultura de paz nas
escolas: por uma educacdo para a paz com fundamentos pedagdégicos. Revista de Pastoral da
ANEC, v. 3, p. 92-106, 2017.

SALLES, Virginia Ostroski; AVILA DE MATOS, Eloiza A. S.. Pensamento ecoformador e
transdisciplinar: em busca da legitimidade a partir do decalogo proposto para a area.
Polyphonia: Revista de Educacéo Basica do Cepae (UFG), v. 27, p. 209-2019, 2016.

Artigos publicados em eventos (hacionais e internacionais):

SALLES, Virginia Ostroski; AVILA DE MATOS, Eloiza A. S.. OS OPERADORES
COGNITIVOS DA COMPLEXIDADE NA PERSPECTIVA DA ECOFORMACAO: CAMINHOS
INTER-RETROATIVOS. In;: Conferéncia Internacional Saberes para uma Cidadania Planetaria,
2016, Fortaleza. OS OPERADORES COGNITIVOS DA COMPLEXIDADE NA PERSPECTIVA
DA ECOFORMACAOQO: CAMINHOS INTER-RETROATIVOS, 2016.

SALLES, Virginia Ostroski; SALLES FILHO, N. A.. REDIMENSIONAR O CONCEITO DE
CONFLITO PARA QUALIFICAR A PRATICA DA EDUCACAO PARA A PAZ NA ESCOLA: UMA
DISCUSSAO PERTINENTE. In: JORNADA DE ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE JUSTICA
RESTAURATIVA, 2016, Ponta Grossa. REDIMENSIONAR O CONCEITO DE CONFLITO
PARA QUALIFICAR A PRATICA DA EDUCACAO PARA A PAZ NA ESCOLA: UMA
DISCUSSAO PERTINENTE, 2016. v. 1. p. 1-10.

SALLES, Virginia Ostroski. VIVER E PERTENCER, LER E ESCREVER: Vivéncias com a
Natureza e o ato de aprender. In: IV Congresso de Educagéo de Ponta Grossa: Leitura e
formagdo de leitores, 2016, Ponta Grossa. IV CONGRESSO DE EDUCACAO DE PONTA
GROSSA - RELATO DE EXPERIENCIA, 20186.

SALLES, Virginia Ostroski; AVILA DE MATOS, Eloiza A. S. . A Ecoformacéo e o pensamento
complexo no Ensino de Ciéncia e Tecnologia (ECT). In: XI JORNADAS LATINOAMERICANAS
DE ESTUDOS SOCIAIS DA CIENCIA E DA TECNOLOGIA, ESOCITE 2016: ESOCITE 21
Anos: Trajetdrias plurais entre passados e futuros., 2016, Curitiba. A Ecoformagéo e o
pensamento complexo no Ensino de Ciéncia e Tecnologia (ECT), 2016.

SALLES, Virginia Ostroski; AVILA DE MATOS, Eloiza A. S. . A Teoria da Complexidade de
Edgar Morin e o Ensino de Ciéncia e Tecnologia. In: V Simpésio Nacional de Ciéncia e
Tecnologia. Ponta Grossa, Parana, 2016.

SALLES, Virginia Ostroski. FRASSON, Antonio Carlos. Complexidade da Ecoformacéo e sua
relacdo com a Educacdo para a Paz. In: Il Congresso Ibero-Americano de Humanidades,
Ciéncias e Educacdo: Producdo e democratizagdo do conhecimento na lbero-América.
Universidade do Extremo Sul Catarinense, Cricilma, SC, Brasil, 2018.

SALLES FILHO, Nei Alberto, SALLES, Virginia Ostroski. DOS SANTOS, Thais Cristina. A
Educacao para a Paz e os Direitos Humanos: perspectivas transdisciplinares e integradoras. In:
Il Congresso |bero-Americano de Humanidades, Ciéncias e Educacdo: Producdo e
democratizacdo do conhecimento na Ibero-América. Universidade do Extremo Sul Catarinense,
Cricima, SC, Brasil, 2018.

HAUSER, M. W. ; FRASSON, A. C. ; LEITE, D. B. G. ; PILATTI, L. A. ; SALLES, Virginia
Ostroski.  Licenciatura ~em  Educacdo  Fisica/EaD. 2018. (Apresentacao de
Trabalho/Comunicag&o). In: Il Encontro Internacional de Formag&o na Docéncia. Bragancga,
Portugal, 2018.
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Trabalhos aceitos para publicacao

e Artigos em periddicos:

e Artigos em eventos (nacionais e internacionais):

e VIl Congreso Internacional sobre Formacion de Profesores de Ciencias: Bogota-Colémbia.
Artigo:"Educacdo para a Paz e desenvolvimento sustentavel: caminhos para cidadania global"
(Autores: Salles, Virginia Ostroski 1 ; Frasson, Antonio Carlos 2 ; Salles Filho, Nei Alberto 3 ;
Hauser, Marcus Willian)

Trabalhos submetidos

e Em periddicos:

e Em Eventos:

Participacdo em congressos nos ultimos 12 meses(apresentagdo ou ouvinte)

e Participagdo em congressos internacionais ou organizados por entidades com sede no exterior:

e Participacdo em congressos nacionais-

e Tema e carga horéria: Il Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e Educacao:
Producgéo e Democratizagdo do Conhecimento na Ibero-América — (Ouvinte 36 horas).

e Local e data: 22 a 25 de maio de 2018 na Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC
— Cricima SC.

Outros:

Grupo de Pesquisa: Educacéo a Distancia - formacao docente para o ensino de ciéncia e
tecnologia. (Reunides quinzenais)

Grupo de Pesquisa: cultura de paz, direitos humanos e desenvolvimento sustentavel (UEPG),
(Reunibes mensais)

Aulas de Inglés Intensivo — Calem UTFPR — 3 semestres.

LIVROS OU CAPITULOS DE LIVROS PUBLICADOS OU NO PRELO (documentar)

e SALLESFILHO, N. A. ; SALLES, Virginia Ostroski . Cultura de Paz, Identidade Terrena e
Educacdo para a compreensdo: Interfaces aluz da teoria da complexidade. In: Kelma
Socorro Lopes de Matos. (Org.). Cultura de Paz, Educacéo e Espiritualidade Ill. 1ed.Fortaleza:
EJUECE, 2016, v. 1, p. 285-301.

e |ISBN: 9788578264376

e SALLES, Virginia Ostroski; AVILA DE MATOS, Eloiza A. S. ; FRASSON, A. C..
Ecoformacédo e Educacéo para a Paz: vivéncias com a natureza no cotidiano escolar. In:
Kelma Socorro Lopes de Matos. (Org.). Cultura de Paz, Educacéo e Espiritualidade IV.
led.Fortaleza: Ed UECE, 2017, v. 1, p. 218-231.

e |ISBN: 9788578265632

e SALLESFILHO, N. A. ; SALLES, Virginia Ostroski . EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS:
reflexdes, cenarios e caminhos a partir da complexidade humana e social. In: Alencar
Frederico Margraf; Cleverson Paulo Sant?Ana Costa; Priscila de Oliveira Margraf. (Org.).
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Direitos fundamentais: uma abordagem interdisciplinar. 1ed.Florianoplis: EMAIS EDITORA &
LIVRARIA JURIDICA, 2018, v. 1, p. 123-138.

e |ISBN: 978-85-94142-36-8

PATENTE OU PEDIDO DE PATENTE(documentar)

PREMIOS, MENGCOES HONROSAS, HOMENAGENS OU SIMILARES (documentar)

e Nome:
e Entidade promotora;

e Ano:

PALESTRAS E CURSOS MINISTRADOS NOS ULTIMOS 12 MESES (documentar)

e Tema e carga horéria: Ecoformacéo e Vivéncias com a Natureza — 4 horas
e Local e data: UTFPR/PG — Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais.

e Tema e carga horaria: Edgar Morin - Vida e Obras — 4 horas
e Local e data: 23/03/2018 - UTFPR/PG - Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias
Naturais.

e Tema e carga horaria: EaD em foco — 4 horas
e Local e data: 21/05/208 - UTFPR/PG — Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias
Naturais.

Tema e carga horaria: Educac¢éo para a paz e valores humanos na educacéo. 4 horas.
Local e data: 07/03/2018. UEPG — Curso de extenséo (Nucleo de Estudos e Formacéo de
Professores em Educacédo para a Paz e Convivéncias - NEP/UEPG)

e Tema e carga horaria: Fundamentos tedricos e praticos de Educacao para a Paz. 20 horas.

e Local e data: 16,17, 18 e 19 de julho de 2018 - UEPG — Curso de extensédo (Nucleo de
Estudos e Formacdo de Professores em Educacéo para a Paz e Convivéncias -
NEP/UEPG).

e Tema e carga horéaria: Educacéo para a Paz como expressdo do movimento da Educacao para
a Cidadania Global. 4 horas.
e Local e data: 23/05/2018 — Universidade do Extremo Sul Catarinense - UNESC Criciima — SC.

PALESTRAS E CURSOS FREQUENTADOS NOS ULTIMOS 12 MESES (documentar)

e Tema e carga horaria: "Workshop Methodi Ordinatio: Revisédo Sistematica de Literatura para
alunos de Mestrado e Doutorado” — 5 horas.
e Local e data: 13/04/2018 — UTFR-PG

e Tema e carga horaria: "Workshop Methodi Ordinatio: mestrandos e doutorandos do PPGCC e
PPGECT" — 4 horas.
e Local e data: 08, 09 de marco de 2018 — UTFPR-PG

e Tema e carga horaria: Extensdo universitaria em Direitos Humanos: Uma Declaracao




- Universal. (Carga horaria: 20h).

. Local e data: julho de 2018. EaD - Escola Nacional de Administracso Pitlica, EMAF, Bras)

Tema e carga horaria: Extensao universitaria JaGh s
g aria o Educagao am Ditallos Hurnanas. (Cargs

horaria: 30h).
Local e data: |
Brasil.

ulho a agosto de 2018, EaD - Escola Nacional de Adrriinistracae Pibhics, 848

—na e S —

A0 DE ESTAGIO NO EXTERIOR (COM OU SEM BOLSA)(documomm
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« Local e datal ' ;

REALIZAGAO DE EXAME DE QUALIFICAGAO (DIA/IMES) OU PREVISAO DE REALIZAGAO

(MES/ANO)

oo

« Previsao: 05/2019

REALIZAGAO DE DEFESA DE TESE (DIA/MES) OU PREVISAO DE REALIZAGAO (MES/ANO)

e« Previsao: 05/2021

|
PARECER DO ORIENTADOR:

Avaliagdo do desempenho do bolsita/orientando:

(>x) Excelente:
() Muito Bom
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( ) Insuficiente

( )Sem avaliagéo
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Certificamos que Virginia Ostroski Salles apresentou a comunicacgéo oral intitulada "Complexidade da Ecoformacéo e
sua relacdo com a Educacao para a Paz" no Grupo Tematico “02. A Educacdo Ambiental e os seus fundamentos:
epistemologia, ética, estética e politica”, do Ill Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e Educacéo:

Producédo e Democratizagcdo do Conhecimento na Ibero-Ameérica, realizado de 22 a 25 de maio de 2018 na Universidade
do Extremo Sul Catarinense.

Criciima, 25 de maio de 2018.
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Il CONGRESSO
IBERO-AMERICANO

DE HUMANIDADES,
CIENCIAS E EDUCACAO:

Producao e democratizacao
do conhecimento na
Ibero-América

22a25demaiode 2018

Certificamos que Virginia Ostroski Salles ministrou o minicurso intitulado "Educacdo para a Paz como expressao do
movimento da Educacao para a Cidadania Global." no Il Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e
Educacdo: Producdo e Democratizacdo do Conhecimento na Ibero-América, realizado de 22 a 25 de maio de 2018 na

Universidade do Extremo Sul Catarinense.
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Il CONGRESSO
IBERO-AMERICANO

DE HUMANIDADES,
CIENCIAS E EDUCACAO:

Producao e democratizacao
do conhecimento na
Ibero-América

22a25demaiode 2018

Certificamos que Virginia Ostroski Salles participou como ouvinte, com o total de 36 (trinta e seis) horas de
atividades, do Il Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e Educacao: Producdo e Democratizacdo do
Conhecimento na Ibero-América, realizado de 22 a 25 de maio de 2018 na Universidade do Extremo Sul Catarinense.
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22a25demaiode 2018

o

Certificamos que Virginia Ostroski Salles apresentou a comunicacgao oral intitulada "A Educacéo para a Paz e os Direitos
Humanos: perspectivas transdisciplinares e integradoras” no Grupo Tematico “16. Educacdo em Direitos Humanos e
Praticas Educativas no contexto Ibero-Americano”, do Ill Congresso lbero-Americano de Humanidades, Ciéncias e

Educacédo: Producdo e Democratizacdo do Conhecimento na Ibero-América, realizado de 22 a 25 de maio de 2018 na
Universidade do Extremo Sul Catarinense.

Criciima, 25 de maio de 2018.
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Pensamento ecoformador e transdisciplinar: em busca da
legitimidade a partir do decilogo proposto para a drea

Virginia Ostroskd Salles *

Elaiza Aparecida Avila de Matos **

Resumo
Eﬂmupmmwuummmm;quummmum
er refl tenda coma subsidio o “Decilogo di

do p da drea (2007), na didade de
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Cidadania Planctiria.

Thinking ion and lisciplinary: in search of legitimacy the
decalogue from propased for area

Abstract

‘This article presents part of a reflective theoretical research that proposes 1o develop reflece

thans an eco-farmation and Transdisciplinarity, with the grant the “Decalogue of Transdisciplie
nary and " arganized by de La Torre and in the field

(m: in Barcelona (Spain ). This study was developed in arder to strengthen our perspective

as planetary citizens and build a new citizenship, showing ways to the planets sustainability.

Research. has its base in the complex thousht. carefully studies of Edsar Marin. loking for

-

-
i

TELA CHEIA

SISTEMA ELETRONICO DE
EDITORACAO DE
REVISTAS/OPEN JOURNAL
SYSTEMS

Ajuda do sistema/Journal
Help

USUARIO/USER

Legin [virginia_salles28
Senhajsssssssss
) Lembrar usudrio

IDIOMA/LANGUAGE

Selecione o idioma

Fortugués (Brasil) ¥
FERRAMENTAS DE
ARTIGOS

Resumo
H‘ Imprimir artigo
Exibir metadados
“tu Como citar este
—a

documento

a8 Encontrando

S

REVISTA: Polyphonia / Revista de Educagdo Basica do Cepae - UFG, v. 27, n.1, jan./jun. 2016 - Goiania - Cepae-UFG.

ISSN: 2236-0514 / QUALIS: B2



hened para uma
6’/0404/1//4 PLANETAR/IA

Realizacao

M Universidade
#7 ‘. Catdlica de Brasilia

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO CEARA
Promog¢ado

T | e

GOVERNO no
ESTADO 80 CrAni

Tudo esta para ser repensado.
Edgar Morin

Certificado

QO

—X=

pertiﬁcamos que VIRGINIA OSTROSKI SALLES apresentou o trabalho OS
OPERADORES COGNITIVOS DA COMPLEXIDADE NA PERSPECTIVA DA
ECOFORMAGAO: CAMINHOS INTER-RETROATIVOS na Conferéncia Internacional
Saberes para uma Cidadania Planetaria, promovida pela UNESCO e Govemo do Estado
do Ceara, realizada pela Universidade Catolica de Brasilia — UCB e pela Universidade
Estadual do Ceara — UECE, no periodo de 24 a 27 de maio de 2016, na cidade de
Fortaleza/CE, Brasil.

Fortaleza, 8 de junho de 2016

o
Mariazandlda raes
Presidente da Conferéncia

I n \
José Jackson Coelhd Sampaio
Reitor da UECE



OS5 OPERADORES COGNITIVOS DA COMPLEXIDADE NA PERSPECTIVA
DA ECOFORMACAO: CAMINHOS INTER-RETROATIVOS

Virginia Ostroski Salles, PPGECT/AUTFPR, virminia. utfpria amail.com
Eloiza Ap. Silva Avila de Matos, PPGECT/UTFPR, elomatos@utfpr.edu by

Hesmmi:

Este artigo discute a relago da Ecoformagio como campo de estudo, apoiada na
perspectiva dos estudos da complexidade, particularmente a partir de seus “operadores
cognitivos™. Estes operadores cognitives da complexsdade sdo considerados como
diretnzes para dar consisténcia 8s andlises referentes aos objetos de pesquisa na
perspectiva da Teonia da Complexidade de Edgar Morn. Esie texto faz parie do
referencial tednco do projeto de pesquisa de mestrado intrulada “Ecoformagdo e
Educa¢io para a par: estratégias de ensino no anos mniciais do ensine fundamental™,
desenvolvido no Programa de Pos-Graduagio em Ensino de Ciéncia ¢ Tecnologia da
Universidade Tecnologica Federal do Parand (PPGECTAITFPR), que tem como objetivo
principal discutir a Ecoformagio como altemativa pedagogica na articulagdo de saberes
ambientais, humanos e sociais que permitam as crniangas a mcorporagdo de nogdes de
valores humanos, educagdiio para a paz, sustentabilidade e o curdado essencial com toda a
forma de vida Neste artigo, o foco estara nas questes conceirtuals nas guas a
Ecoformagio pode ter profundidade na relagio com o pensamento complexo.
Palavras-chave: Cidadania planctania; Pensamento complexo; Edgar Morin.

INTRODUCAD
Este trabalho traz uma dimensdo do referencial teonico que faz parte da pesquisa
em desenvolvimento do mestrado em Ensino de Ciéncia e Tecnologia (UTFPR), que
aprofunda as relagies entre Ecoformagio & o pensamento de Edgar Mornn. Neste caminho
INiCIamos com a pensamento de Sa (2008, p. 62) sobre o pensar complexo:
) pensar complexo significa compreender cientificaments a mterdependéncia
e mivrconexiio entre todos os fendmenes fisicos, naturas ¢ socams. O
persamentn complexny prooura superar uma visdo linear, reducionistas e

diguntiva do conhecimento, do processo de (reloconstrucde dos saberes
clertificos.

Vemos que um “pensar complexo™ busca entender a interconexdo do todo ¢ das
partes que formam do todo. Mostra gque objetivo € superar “uma visio lincar™ ¢
possibalitar uma wvisdo complexa, tanto de saberes cientificos, quanto de saberes

educacionais « humanos.



-

» 21 ANOS: TRAJETORIAS PLURAIS

2016

Rl LR Xl JORNADAS LATINO-AMERICANAS
gif.’UTFPR S DE ESTUDOS SOCIAIS DA CIENCIA
E DA TECNOLOGIA

A ECOFORMACAO E O PENSAMENTO COMPLEXO NO ENSINO DE CIENCIA E
TECNOLOGIA (ECT)

VIRGINIA OSTROSKI SALLES!
ELOIZA AP. SILVA AVILA DE MATOS?

Resumo: O estudo versa sobre o pensamento complexo nas discussdes sobre a Ecoformacao
no Ensino de Ciéncia e Tecnologia. Edgar Morin ¢ o expoente da constru¢ao epistemologica
para contraponto do pensamento fragmentado, que tornou-se hegemodnico no século XX.
Nesta reflexao, a Ecoformagao amplia discussdes sobre a Educagdo Ambiental e emerge para
um olhar sobre a pratica educativa com raiz no paradigma da complexidade, visando a
religacdo dos saberes. Entendemos ainda, a Ecoformacdo como a integragdo da compreensao
do ser humano como parte do todo, ou seja, na relagdo integrada entre vida humana e vida
planetaria. Essa perspectiva envolve e entrelaca os aspectos humanos, naturais e sociais
possibilitando um olhar integrado do ser humano e menos fragmentado de ensinar e aprender.
O objetivo ¢ uma imersdo historica que vai além do conhecimento e dos pressupostos
cognitivos no ensino do ECT, considera a sensibilidade e a subjetividade como elementos
essenciais a Ciéncia e Tecnologia.

Palavras-chave: Ecoformacao; Pensamento Complexo; ECT.

INTRODUCAO

O presente estudo visa apresentar discussoes e bibliografias pertinentes a Ecoformacgao
no Ensino de Ciéncia e Tecnologia, subsidiada pelo pensamento complexo de Edgar Morin,
grande nome nas pesquisas em complexidade. A teoria da complexidade ¢ o contraponto do
pensamento fragmentado, que tornou-se predominante no século XX e, ainda hoje, e permeia
a base de pensamentos epistemoldgicos na atualidade.

Deste modo, a Ecoformagdo tem o papel de ampliar discussdes sobre a Educacao
Ambiental e emerge para uma visdo sobre a pratica educativa com origem no paradigma da
complexidade, visando a religacdo dos saberes. Percebe-se ainda, a Ecoformag¢do como a
integragdo/relacdo da compreensdo do ser humano como parte do todo, ou seja, na relagao

interligada entre vida humana e vida planetdria. Tal perspectiva envolve e entrelaca os

1UTFPR — Ponta Grossa - PR/ PPGECT. E-mail: virginia.utfpr@gmail.com.

2UTFPR - Ponta Grossa - PR/PPGECT. E-mail: elomatos@utfpr.br.
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aspectos humanos, naturais e sociais permitindo um olhar integrado do ser humano e menos
fragmentado de ensinar e aprender.

O objetivo ¢ uma imersdo historica que vai além do conhecimento e dos pressupostos
cognitivos na ECT, considera a sensibilidade e a subjetividade como elementos essenciais a
Ciéncia e Tecnologia. Assim como, referéncias da Ecoformagdo e sua relagdo com o Ensino
de Ciéncia e Tecnologia (ECT).

Desta forma, justificamos a discussdo da temadtica buscando suas relagdes dentro da
teoria da complexidade, o que mostra-nos a necessidade de reformar o pensamento e interligar
as aprendizagens. Por conseguinte, a metodologia escolhida para tragar este trabalho foi a
pesquisa bibliografica, pois busca a situar o atual parametro do estudo e visa ainda, fortalecer
tais discussoes.

Como resultado notamos, que se faz necessario a ampliacio da bibliografia e
discussdes a respeito da Ecoformacdo como pressupostos que sdo relacionados ao ensino de
ciéncia e tecnologia. A Ecoformacgao, entendida como discussdo da formagdo integral do ser
possibilita um olhar integrado entre seres humanos e nao humanos, compreendendo assim um
caminho indispensavel para conceber a cidadania planetaria, de forma que, nos faz progredir

em assuntos ligados a sustentabilidade do planeta e da sensibilidade humana.

A TEORIA DA COMPLEXIDADE DE EDGAR MORIN

A teoria da complexidade de Edgar Morin, propde o pensamento que integra, opondo-

se daquele pensamento que fragmenta e separa. O pensamento complexo € “essencialmente

’

um pensamento que trata com a incerteza e que ¢ capaz de conhecer a organizagdo. E o
pensamento apto a reunir, contextualizar, globalizar, mas a0 mesmo tempo reconhecer o
singular, o individual, o concreto” (MORIN, 2000:213). Sendo assim, a percebemos que:

113

Edgar Morin é um pensador contemporaneo transdisciplinar. Intitula-se “um
contrabandista dos saberes” por transgredir, perpassando as diversas areas e por
estabelecer didlogo entre as ciéncias e as humanidades. Tece, como numa tapecaria
de varios fios, as relagdes entre os multiplos tipos de pensamentos (PETRAGLIA,
2008: 17).

E visivel, a grandiosa colaboracdo deste pensamento para a educagdo. Sob este
entendimento, podemos observar a escola como um acontecimento complexo, que ao acolher

grande diversidade de culturas, pensamentos e sentimentos; se tornando um ambiente propicio

REALIZACAO APOIO

N : P " @ ¥
® &, WP oy BB AEE e Scares w BRASE B0

S T B A = e TECSOL e



5 21 ANOS: TRAJETORIAS PLURZ

2016

DE ESTUDOS SOCIAIS DA CIENEIA
E DA TECNOLOGIA

" WWTFPR cURITIBA | XI JORNADAS LATINO-AMERICANAS
B

para a reforma do pensamento. E necessario “repensar a reforma e reformar o pensamento”,
tendo em vista que, ndo adianta apenas ensinar enchendo a cabeg¢a dos educandos de
contetidos disciplinares, de modo desconectado, ¢ necessario dar significados os
conhecimentos que chegam a eles. E importante gerar o pensar complexo, pois, ¢ este que
proporcionara a contextualizacdo da formacao critica dos aprendizes (MORIN, 2012).
Certamente, o pensamento complexo ¢ uma das formas mais coerente para perceber os
desafios atualidade, notadamente no que diz respeito as escolas e seus atores didrios. Este
exemplo ¢ dado, ao perceber que ainda € necessario mais discussdes sobre humanizagdo € um
olhar ecolégico de pertencimento, dentro dos muros das escolas. Pois, enquanto isto ndo for
uma discussao efetiva, viveremos em constante fragmentacao do ser. A complexidade, quando
entendida no viés de Morin, esta ligada a busca de boas praticas pedagdgicas, aquelas que
visem a religagdo do ser, aquela que retine e compreende as partes. Neste entendimento:
[...] a complexidade é um tecido (complexus: o que € tecido junto) de constituintes
heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do
multiplo. Num segundo momento, a complexidade ¢ efetivamente o tecido de

acontecimentos, agdes, interacdes, retroagdes, determinagdes, acasos, que
constituem nosso mundo fenoménico (MORIN, 2005: 13).

Compreendemos desta forma, o pensamento complexo como “o que ¢ tecido junto”.
Tudo que parte do todo, mas também do individuo, porém, podendo criar conexdes, relagdes,
e desta forma, religar saberes e caminhos. Neste caminho, ¢ facilmente percebido os caminhos
que leva a conexdao com a Ecoformagdao e a ECT, pois sdo caminhos que vislumbram a

conexao com 0 NOvo e o que necessita ser preservado e recuperado em nos e no planeta.

A ECOFORMACAO E O ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

Vivemos em uma era do consumo desenfreado, e isto que vem trazendo consequéncias
negativas para o meio ambiente, e por efeito para nds mesmos. Quanto mais estamos ligados a
bens materiais, mais nos desligamos do mundo natural. E neste cendrio se faz necessario
discussdes na area da educacdo e ensino com forca filosofica e epistemologica, para que
tragam fundamentacdo, para tragar algumas mudancas neste olhar. Ou seja, discussdes que
nos aproximem mais do mundo natural, de maneira que possamos nos sentir pertencentes

deste tempo, deste espaco, e assim, agentes de mudangas e transformacoes.
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A Ecoformacao, ¢ uma linha de pensamento pautada no campo da ecologia ¢ o seu
aprofundamento em relacdo as discussdes em temas ambientais. Ecoformacado, através da
abordagem da complexidade e da transdisciplinaridade, fortalece o papel fundamental na
reconstrugdo da afetividade e disponibilidade com a vida humana e natural. A Ecoformacao ¢
uma forma de integrar a natureza e os seres humanos. Torre, Moraes e Pujol, (2008: 21)
afirmam essa considera¢dao, quando descrevem: “Entendemos a ecoformacdo como uma
maneira sintética, integradora e sustentavel de entender a acdo formativa, sempre em relacao
ao sujeito, a sociedade e a natureza”.

Para fortalecer este pensamento, tem-se a necessidade de entender que:

Ecoformar é buscar promover, construir a educagdo para o desenvolvimento
sustentdvel associada a uma educacdo da solidariedade, do compromisso com o
planeta e todos seus habitantes. Desenvolvendo uma educagdo ambiental, também
atenta aos direitos humanos e a paz. Uma educagdo que promova interagdes entre o
ambiente, progresso social e o desenvolvimento economico. Isto implica pensar a
preservagdo da vida e prover adequadas condigdes para todos, a criacdo de um
ambiente saudavel, acolhedor e preservado. Supode-se um trabalho educativo
pautado nas inter-relagdes, objetivando, ao mesmo tempo, o alcance de trés
objetivos: o desenvolvimento econémico, o progresso social e a prote¢cdo ambiental
para todos os seres vivos € o desenvolvimento da humanidade. (SUANNO, 2014:
175)

Pensar um trabalho ecoformador ¢ “desenvolver uma educagdo ambiental, também
atenta aos direitos humanos e a paz”, como salienta Suanno (2014), ele deve promover a
interagdo da sociedade como parte da natureza em geral. E isto, pressupde um trabalho
interligado com todos os seres que fazem o planeta, que fazem parte da nossa moradia
comum.
Assim sendo, ha uma complexidade ao compreender a relagdo homem-natureza, para
Morin (2012: 40), “o ser humano nos ¢ revelado em sua complexidade: ser, a0 mesmo tempo,
totalmente biologico e totalmente cultural”. E isto, o faz um ser pertencente da natureza,
porém com sua carga cultural humana. O que ¢ importante entendermos, ¢ que a
Ecoformagdo, como ja citado, tem o papel de aprofundar a educa¢do ambiental, ndo com a
pretensdo de desqualifica-la, mas de dar um sentido que va além da discussdes de cunho
ambiental ecoldgico, e parta para argumentagdao do humano-natureza como coexisténcias.
Compreendemos melhor com o pensamento de Silva (2008: 97):
Em sintese, o conceito de ecoformagdo requalifica a Educa¢do Ambiental como
Formagao Humana Permanente. Do mesmo modo, amplia a dimenséo teleoldgica da
Educagao Permanente na medida em que a entende ndo apenas como um processo

educativo de formacgao para o trabalho, mas como um processo mediador da relacao
do homem com seu ambiente social e natural.
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Neste sentido, ao requalificar a Educacdo Ambiental, dando abertura a uma formagao
humana permanente, entendendo que os meio podem sim, justificar os fins, a Ecoformagao
nasce com a funcdo de mediar o processo homem-natureza. Pois se formos capazes de
repensar nossas relagdes com o ambiente natural e social que vivemos, certamente sera
tracado um novo futuro para o planeta que hoje habitamos. A ECT tem grande influéncia para

este novo olhar, como nos mostra Bazzo (2014: 31-32):

A ciéncia e a tecnologia se baseiam em valores do cotidiano de cada época, que
pdem em questdo as nossas convicgdes e 0 nosso conhecimento de mundo. Elas sdo,
na maioria de seus aspectos, a aplicagdo sistematica de alguns valores humanos, tais
como a diligéncia, a duvida, a curiosidade, a abertura para novas ideias, a
imaginagdo, e de outros como a disciplina e a perseveranca, que precisam ser
despertados em todos os seres humanos. Ndo sdo apenas os cientistas ou os
tecnologos que devem respeita-las ou entendé-las. E preciso que todas as pessoas
sejam conscientizadas do amplo universo que a ciéncia e a tecnologia incorporam e
como os seus valores demonstram dramaticamente o seu grau de importancia no
avanco do conhecimento, do bem-estar ¢ também de riscos e prejuizos. Por
conseguinte, se a ciéncia e a tecnologia forem ensinadas e construidas nestas
perspectivas junto a todos, o resultado sera o reforco dos valores humanos
indispensaveis para nossa compreensdo de mundo. (BAZZO, 2014: 31-32)

Por esta razdo, encontramos o entrelagar desta discussdo, sendo que a Ecoformacgao
esta, seguramente, baseada em valores que visam o avanco do conhecimento, porém pautada
na compreensao do ser como pertencente do mundo. E desta forma, entende que ¢ preciso a
conscientizacdo de todos, assim como a ECT.

Ainda neste contexto, ¢ importante encontrar as evidéncias do trabalho do ensino de
ciéncia e tecnologia, quando traz em suas proeminéncias, discussdes sobre o desgaste
ambiental e os resultados de avangos, que nao t€ém como objetivo beneficiar todos, pelo
contrario, tentando minimizar estas situagdes com discursos redundantes, que, o progresso por
si s0, faz sentido.

Vejamos:

Est4 cada vez mais evidente que a exploracao desenfreada da natureza e os avancos
cientificos e tecnologicos obtidos ndo beneficiaram a todos. Enquanto pouco
ampliaram potencialmente seus dominios, camuflados no discurso sobre a
neutralidade da C&T e sobre a necessidade do progresso para beneficiar as maiorias,
muitos acabaram com os seus dominios reduzidos e outros continuam
marginalizados, na miséria material ¢ cognitiva. (ANGOTTI; AUTH, 2001, p.2)

Assim, confirmamos mais uma vez, que ¢ apropriada esta discussdo, que tem como
objetivo aproximar os pressupostos cognitivos no ensino do ECT e da Ecoformagao,
considerando a sensibilidade e a subjetividade como elementos essenciais a Ciéncia e

Tecnologia e as discussdes necessarias ao tempo de hoje, sobre a relagdo humano-natureza.
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a realizagdo deste trabalho ¢ de natureza aplicada e
descritiva, busca novos conhecimentos acerca do estudos ja realizados. Ainda do ponto de
vista metodologico, classifica-se como uma pesquisa bibliografica, pois foi elaborada a partir
de estudos ja consolidados sobre a tematica central do trabalho.

Aqui, cabe a perspectiva de Gil (1994, p. 39) para reforcar este argumento, quando
enuncia:

A pesquisa bibliografica tem sido utilizada com grande frequéncia em estudos
exploratdrios ou descritivos, casos em que o objeto de estudo proposto € pouco
estudado, tornando-se dificil a formulagdo de hipbteses precisas e
operacionalizaveis. A sua indicagcdo para esses estudos relaciona-se ao fato de a
aproximagdo com o objeto se dar a partir de fontes bibliograficas. Portanto, a
pesquisa bibliografica possibilita um amplo alcance de informagdes, além de
permitir a utilizagdo de dados dispersos em inumeras publicagdes, auxiliando

também na construg@o, ou na melhor defini¢do do quadro conceitual que envolve o
objeto de estudo proposto.

Desta maneira, tomando como pressuposto a reflexdo sobre a Ecoformagao e a teoria
da complexidade, na sua relagao com o ensino de ciéncia e tecnologia; vemos a possibilidade
de ampliacdo da conceituacdo e divulgag¢do do trabalho, além do aprofundamento necessario

sobre o tema proposto.

RESULTADOS

Esta reflexdo, denominada: A Ecoformagdo ¢ o Pensamento Complexo no Ensino de
Ciéncia e Tecnologia (ECT), procurou ampliar o debate sobre as questdes que vao além da
educagdo ambiental e que desta forma, emerge para um olhar sobre a complexidade, visando
assim, o que podemos chamar de religacao dos saberes.

Assim, vislumbramos que, o maior resultado, quando se trata de uma pesquisa
bibliografico ¢ de oferecer subsidios para uma crescente e proficua discussao da tematica
tratada, ECT. Ou seja, a Ecoformagdo como a integragdo para a compreensao do ser humano

como parte do todo.
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Alcancamos o objetivo dessa proposta ao realizar uma imersao histérica e indo além
do conhecimento e dos pressupostos cognitivos da ciéncia e da tecnologia, considerando a
sensibilidade e a subjetividade como elementos essenciais para tal ensino.

Por fim, como resultado notamos, aqui a possibilidade da amplia¢do da bibliografia e
discussdes a respeito da Ecoformagdo como elemento fundamental que permeiam o ensino de

ciéncia e tecnologia.
CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a sustentabilidade do planeta ¢ pauta de discussdes em varios campos da
sociedade. Isto ocorre, certamente, em virtude das relacdes estabelecidas entre o ser humano e
a natureza, no que diz respeito ao consumo, a explora¢do e a alteragdo de ambientes e
sistemas naturais. Assim este trabalho, fortalece a bibliografia da tematica em Ecoformacao e
sua correlagdo entre a ECT, sustentada pela teoria da complexidade.

Desta maneira, percebemos que o pensamento complexo, pressupde a compreensao de
si mesmo e do outro, € a0 mesmo tempo, vislumbra a consciéncia planetaria e solidaria, que
tem como objetivo o desenvolvimento de cidaddos democraticos e atuantes em seu ambiente

vivencial e cultural.
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Resumo

Este artigo, apresenta parte de uma pesquisa tedrico reflexiva, que tem como proposta desenvol-
ver reflexdes sobre a Ecoformacio e Transdisciplinaridade, tendo como subsidio o “Decélogo da
Transdisciplinaridade e Ecoformagao’, organizado por pesquisadores da area (2007), na cidade de
Barcelona (Espanha). Este estudo foi desenvolvido com o objetivo de fortalecer nossa perspectiva
como cidadaos planetarios e construir uma nova cidadania, evidenciando caminhos para a susten-
tabilidade do planeta. A pesquisa, tem sua base no pensamento complexo, detidamente nos estu-
dos de Edgar Morin, procurando as aproximagdes entre a complexidade, a transdisciplinaridade e
a Ecoformagdo, de maneira integradas e complementares. Neste artigo esta aproximacgio tematica
se dara pela via da andlise do “Decédlogo” proposto como elemento central.

Palavras-chave: Ecoformacio, Transdisciplinaridade, Complexidade, Cidadania Planetdria.

Thinking eco-formation and transdisciplinary: in search of legitimacy the
decalogue from proposed for area

Abstract

This article presents part of a reflective theoretical research that proposes to develop reflec-
tions on eco-formation and Transdisciplinarity, with the grant the “Decalogue of Transdiscipli-
nary and eco-formation”, organized by Saturnino de La Torre and other researchers in the field
(2007), in Barcelona (Spain ). This study was developed in order to strengthen our perspective
as planetary citizens and build a new citizenship, showing ways to the planet’s sustainability.
Research, has its base in the complex thought, carefully studies of Edgar Morin, looking for
similarities between the complexity, transdisciplinarity and eco-formation, integrated and com-
plementary way. In this article, this thematic approach will be to the analysis via the “Decalogue”
proposed as a central element.

Keywords: Eco-formation , Transdisciplinarity , Complexity, Planetary Citizenship.

*  Docente da Educagio Basica, mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e Tec-
nologia, na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. E-mail: virginia.utfpr@gmail.com.

** Docente do Programa de Pés-Graduagido em Ensino de Ciéncia e Tecnologia, na Universidade Tecnolo-
gica Federal do Parand. Doutora em Educagao pela Universidade Metodista de Piracicaba - UNIMEP.
E-mail: elomatos@utfpr.edu.br



210 Polyphonia, v. 27/1, jan./ jun. 2016

Introdugao

Este artigo busca estabelecer uma proposta de desenvolvimento da area de
pesquisa em Ecoformacéo e Transdisciplinaridade. Nos propomos trazer a discussdo
sobre os aspectos da Ecoformagio, pautados principalmente, a partir do Decélogo so-
bre a Transdisciplinaridade e Ecoformacdo, coordenado pelos pesquisadores, Torre,
Moraes, Tejada, Pujol, com contribuigdo de Morin, Motta, Pineau, Ciurana e Mallart,
em um documento elaborado em Barcelona, na Espanha em margo de 2007.

Este trabalho é um desdobramento de uma pesquisa de mestrado, do Programa
de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia, da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand, no campus de Ponta Grossa. Trata-se de uma investiga¢do de na-
tureza tedrico reflexiva, que objetiva compor o cendrio de pesquisa em Ecoformagio,
pautada nas ideias de Transdisciplinaridade e do pensamento complexo. Ou seja, bus-
camos aqui dar mais um passo no sentido de fortalecimento desta tematica.

Faremos uma breve considera¢io sobre questdes que emergem dentro da pers-
pectiva da sustentabilidade do planeta Terra, dando assim, sentido para nossas discus-
sOes sobre a necessidade do pensamento ecoformador e transdisciplinar na atualidade.
Além de tracar algumas reflexdes abordando o “Decdlogo” proposto para a drea.

Reflexdes iniciais — pensamento ecoformador e transdisciplinar

Ao refletirmos o momento atual do planeta Terra, nos deparamos com a reali-
dade de que, aquilo que imagindvamos como infinito, entra em esgotamento. Visivel-
mente, muitos de nds nos comportamos apenas como consumidores dos recursos na-
turais da Terra, porém ainda fazemos muito pouco para a sustentabilidade do planeta.

Nunca se falou tanto da Terra como nos ultimos tempos. Parece até que a
Terra acabou de ser descoberta. Os seres humanos fizeram um sem niimero
de descobertas: de povos indigenas embrenhados nas florestas remotas, de
seres novos da natureza, de terras distantes e de continentes inteiros. Mas
a Terra nunca foi objeto de descoberta. Foi preciso que saissemos dela e a
vissemos a partir de fora, para entdo descobri-la como Terra e Casa Comum
(BOFE 2015a, p.15).

O pensamento de Boft (2015a), nos faz pensar que, por muito tempo, a huma-
nidade terrena esteve focada em usufruir dos recursos da natureza ao invés de perce-
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ber-se como parte dela. Porém, atualmente com novas situagdes postas, sobre o que te-
mos enfrentado e ainda podemos enfrentar, como: escassez da dgua, espécies animais
em extin¢do, aquecimento global, polui¢do de mares e rios, e tantos outros pedidos
de socorro da natureza; traz a urgéncia do pensar coletivo em favor do planeta, de
iniciarmos o nosso papel de cidaddos planetarios. Hoje é claro o prentuncio das graves
ameagas a nossa moradia comum! A percepc¢io de que se nada for feito, inumeros
seres humanos e ndo humanos podem deixar de viver aqui, por falta suporte natural,
estd posta. Outra atitude se da quando, temos consciéncia que ndo cuidamos da Terra
e ela foi sendo destruida, assim, precisamos buscar mecanismos contrarios, tendo em
vista que somos responsaveis pelos abusos ao planeta e hoje necessitamos nos respon-
sabilizar por sua busca por regeneracéo.

Neste cendrio, o papel da pesquisa em Ecoformacio nos subsidiard para ser-
mos agentes de transformagdo com o meio ambiente. Mas, isso s6 se dara a partir do
momento que nos percebermos como parte integrante da natureza, e, ndo mais como
“donos” dela. Quanto a isso, Suanno evidencia que:

1. Ecoformar é buscar promover, construir a educa¢do para o desen-
volvimento sustentdvel associada a uma educagdo da solidariedade, do
compromisso com o planeta e todos seus habitantes. Desenvolvendo
uma educagdo ambiental, também atenta aos direitos humanos e a paz.
Uma educagao que promova interagdes entre o ambiente, progresso so-
cial e o desenvolvimento economico. Isto implica pensar a preservacio
da vida e prover adequadas condi¢des para todos, a criagdo de um am-
biente sauddvel, acolhedor e preservado. Supde-se um trabalho educati-
vo pautado nas inter-relagdes, objetivando, ao mesmo tempo, o alcance
de trés objetivos: o desenvolvimento econdémico, o progresso social e a
protecao ambiental para todos os seres vivos e o desenvolvimento da
humanidade. (2014, p.175)

A partir dos argumentos iniciais e dos estudos de Suanno (2014), caminhare-
mos no sentido de tragar um olhar integrador entre as questdes da educagio ambien-
tal, o meio ambiente, a ecologia humana e entre outras questdes referentes sustentabi-
lidade da vida e do planeta Terra. Vemos esta questdo como mecanismo importante,
pois ao possibilitar vinculos de elementos de uma ecopedagogia, aproxima-se a nogao
de auto-eco-organiza¢io proposta por Morin (2013), que fala das conexdes entre in-
dividuo-sociedade-planeta. Este ponto de estabilidade conceitual se da via ao conceito
de Ecoformacio.
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A ecoformagio traz como complementaridade as outras concepgdes uma
maior énfase nas relagdes reciprocas pessoa-ambiente [...]. Ancora as sai-
das sociais, técnicas e éticas na histdria singular e cotidiana, na construgao
pessoal, implicada e responsavel, pelos grandes ciclos ecoldgicos. (PINEAU,
2004, p.522).

Silva (2008), ao estudar o Grupo de Pesquisa em Ecoformac¢ido (GREF/UFPR)
que possui uma trajetdria de profundo estudo das questdes sobre uma Pedagogia Am-
biental, coordenado por Gaston Pineau, estudioso francés das ages e estudos da Eco-
formacéo, aponta que:

2. A Ecoformagéo pode ser definida como a formagao recebida e construida
na origem das relagdes diretas com o ambiente material: os ndo humanos,
os elementos, a matéria, as coisas, a paisagem. Assim, opera-se um mutuo
revigoramento dos conceitos de Educagdo Ambiental e Educagdo Perma-
nente. Esse mutuo revigoramento, por sua vez, implica e é implicado pela
restauragdo da nogao de natureza enquanto elemento eco-formador. (SIL-
VA, 2008, p. 97)

Percebemos que a Ecoformagao nasceu muito relacionada com a perspectiva da
Transdisciplinaridade, no sentido de ser uma area de conhecimento ja tratada a luz do
paradigma da complexidade. Isso é notado no “Decalogo sobre Transdisciplinaridade
e Ecoformacdo” (Torre et al., 2008), que faremos algumas reflexdes neste trabalho.

Neste sentido, é interessante refor¢ar a importincia do conhecimento transdis-
ciplinar nesta caminhada, pois talvez seja este, o ponto de partida para um novo olhar
de cidaddos do mundo e pelo mundo.

O conhecimento transdisciplinar, ao transcender a 16gica bindria, ao resga-
tar a polaridade contraria do que é contraditério, ao valorizar a alteridade
e o respeito ao pensamento do outro que é diferente do seu e ao reconhecer
outras formas de conhecimento, é aquele que realmente devera facilitar e
promover o desenvolvimento da consciéncia da humanidade e preparar a
civilizagao da reconexdo sugerida por Edgar Morin. Certamente sera essa
civilizagao que aprenderd a trabalhar melhor a aprendizagem do amor e
construir a paz. (MORAES, 2008, p.85)

Com o pensamento de Moraes (2008), nossas reflexdes ficam fortalecidas, pois
nos apresenta que, a partir do pensamento/conhecimento transdisciplinar, poderemos
ter a tdo almejada civilizagdo que trabalhara melhor com a aprendizagem do amor e
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com formas a construir um mundo mais pacifico. Assim, concluimos que, pautados
neste pensamento, aliado a sua raiz no pensamento complexo, estamos caminhando
para uma construgio social, politica e humana, mais justa e possivel.

Reflexao do decalogo sobre transdisciplinaridade e ecoformagio

As reflexdes do “Decalogo sobre a Transdisciplinaridade e a Ecoformagio’, nos
fardo alongar a discussao sobre os principais pontos, postos pela coordenacéo de Torre
etal. (2008), que é um documento que nasceu do esfor¢o de um grupo de professores e
pesquisadores, que participaram do “I Congresso Internacional de Inovagido Docente:
Transdisciplinaridade e Ecoformagido, que ocorreu em Barcelona, Espanha, nos dias
20, 29 e 30 de margo de 2007”. O documento foi denominado como “Decilogo’, por se
tratar de dez dimensdes sobre o estudo em questao.

Assim, as seguintes dimensdes tratadas sdo, segundo Torre et al., (2008):

1. Supostos ontoldgicos, espistemoldgicos e metodoldgicos do olhar transdis-
ciplinar, que apontam para a relagio totalidade e especificidade;

2. Projegdo tecnocientifica: o campo da religacdo dos saberes, tanto cientificos
como os de experiéncia;

3. Projegdo ecossistémica e de meio ambiente, com a relagdo ecolédgica sendo
sustentavel;

4. Projecdo social, rumo a constru¢do de uma cidadania planetdria;

5. Convivéncia e desenvolvimento humano sustentavel, onde a visio dos valo-
res humanos é decisiva para o presente e o futuro da humanidade;

6. Projecdo de politicas trabalhistas e sociais, onde direitos humanos sio fun-
damentais;

7. Projecdo no 4mbito da satde e da qualidade de vida, onde o equilibrio do ser
humanos, em todos os aspectos da vida é determinante na busca da felicidade;

8. Projecao nas reformas educativas com a formagao de cidaddos na sociedade
do conhecimento;

9. Projegdo na educagdo como resposta a uma formagdo integradora, susten-
tavel e feliz;

10. Proje¢do das organizagdes no estado de bem-estar: auto-organizagao e di-
mensdes ética e social, ou seja, uma ética planetdria.

Inicialmente, é importante tecer a conexio da Transdisciplinaridade e da Eco-
formagdo, para que possamos dar sentido a este enforque. Para Torre et al., (2008, p.
21) a “Transdisciplinaridade e Ecoformagio sdo dois conceitos que emergem vincu-
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lados ao paradigma ecossistémico, que encarnam e projetam um novo olhar sobre a
geracdo do conhecimento e sobre a pratica educativa” Desta forma, compreendermos
que o ponto de vista transdisciplinar é um olhar realmente integrador e que compre-
ende tanto o desenvolvimento humano, quanto as perspectivas mais complexas da
sustentabilidade das relacoes homem-natureza (Ecoformagio).

Desta maneira, a primeira das dez ideias, visa a construcdo do conhecimento,
quando expressa que o “Olhar transdisciplinar parte do conhecimento adquirido”
(TORRE et al., p. 52), que por sua vez deve ser construido, trazendo toda a comple-
xidade do que “se sabe, se sente, se vive”. O que implica em buscar a compreensio da
constru¢ao do conhecimento, desde as limitagdes, até o profundo entendimento do
ser.

Quando pensamos na proje¢do tecnocientifica, que é o segundo item, conse-
quentemente, compreendemos o campo da religacdo dos saberes, pois a separagao pos-
ta entre a ciéncia-arte-tecnologia, para que pudéssemos progredir, fez com que agora,
a tecnociéncia seja este encontro, ou reencontro de saberes (Torre et al., 2008). O que
também podemos acrescentar com o pensamento Morin, (2002, p. 152) que diz: “[...]
que os mais recentes conhecimentos sobre a Terra, além de possuirem um caréter es-
tritamente cientifico e cognitivo, fazem com que nos posicionemos diante de nosso
destino”. Nos fazendo refletir sobre o sentido das diversas ciéncias se conectarem e
fazer sentido a religagdo dos saberes e a concretizagdo da transdisciplinaridade.

O terceiro ponto pode ser tratado como relacdo ecoldgica sustentdvel, onde ca-
bem claramente todas as discussdes pautadas na Ecoformagio, pois, é tratada como
um dos pilares do desenvolvimento integral e continuo, assim como o mais amplo
sentido do conceito da Ecoformagao. Os pensamentos de Pineau (2006), trazem o en-
tendimento que a ecoformagéo tem a finalidade de compreender as relagoes forma-
doras entre 0 homem e 0 meio ambiente. Dando fechamento necessario a esta relagio
ecoldgica sustentavel proposta pelo decélogo.

O préximo componente, discorre sobre as questdes da cidadania planetaria,
quando visa a proje¢do social como parte integrada e integradora das consequéncias
de humanos como verdadeiros portadores de direitos e liberdades, sendo assim, um
alongamento das discussdes que perfazem toda a discussdo do decdlogo da Transdici-
plinaridade e da Ecoformagio.

O direito a vida e o direito a liberdade sao direitos inalienaveis da condigdo
humana. Do mesmo modo, a cidadania planetaria deve quebrar fronteiras
convencionais e reclamar o direito a igualdade, a livre circulagdo, as condi-
¢oes de uma vida digna como seres humanos. (TORRE et al., 2008, p. 32)
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Torre et al., (2008), com seus argumentos, mostra que os direitos sdo de todos,
e, desta forma, entendemos que também ¢é nosso dever cuidar do ambiente que vive-
mos, nao apenas usufruir, mas pensando nas geragdes futuras e na sustentabilidade
de todos os tipos vida no planeta Terra. O passo seguinte, posto no decalogo, como o
quinto na projegéo, tem o sentido complementar, que aqui pode ser evidenciado como
a visdo axiolégica e de valores humanos, que busca mostrar a importancia dos valores
em nossas vidas como elemento que nos levem de volta a nossa humanidade, ou seja,
questdes que implica um olhar ecoformador e transdisciplinar quando objetiva tragar
prioridade na formag¢io de humanos para se tornar mais humanos.

Satisfacdo de necessidades humanas, sociais e trabalhistas ¢ a sexta projecao aqui

destacada. Leva-nos perceber que o humanismo tem um papel prioritdrio quando fa-
lamos em olhar transdisciplinar. Pois os pesquisadores o trata como “uma resposta
politica, social e educativa que funcionaria como contraponto ou balanga a globaliza-
¢d0” (TORRE et al., 2008). Neste sentido, nosso papel aqui é dar suporte a uma vida
sustentavel, buscando alternativas politicas, sociais e educativas, mostrando o sentido
da proatividade a favor da vida e ndo somente a imerséo tedrica em temas inovadores.

O sétimo ponto aqui colocado, ¢ a saiide e qualidade de vida: na busca da fe-
licidade, nos propoe discussdes otimistas, pois nds, seres humanos, almejamos uma
vida com objetivos que nos levem a uma vida de bem-estar e felicidade, porém esta
busca deve ser no coletivo, podendo ter inicio consigo mesmo, mas com o objetivo
de melhorar as relacdes 0o mundo que o cerca. Um pensamento focado na transdisci-
plinaridade e na Ecoformagao, pois este equilibrio deve ser almejado para com tudo
que nos cerca, ou seja, toda a vida natural. As futuras reformas educativas e formar
cidaddos na sociedade do conhecimento, sio os passos seguintes do decalogo e que
“se apoia no passado e toma impulso no presente para explorar o passado” (TOR-
RE et al,, p. 41), no sentido de acreditar em utopias e ter for¢a para seguir o futuro
sem se prender em questdes problematizadas e estanques do presente. Buscando
humanismo, dinamismo, respeito, tomada de consciéncia, autonomia, sempre com
preparagio e estudo prévio pensando no futuro da sociedade do conhecimento, no
olhar transdisciplinar.

Educar para o futuro, na projecio na educagio em todos os niveis é penultima
questao tratada no Decalogo e traz um pensar que aponta para um novo jeito de pla-
nejar, quando se faz necessario o reencantamento da educac¢éo. Educar para o futuro
deve buscar a desfragmentagdo dos saberes, visando a integragdo e vislumbrando a
necessidade da linguagem e entendimento da complexidade da vida e das relagoes.
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Complexidade no sentido de “tecer junto’, para isso é importante observarmos o pen-
samento de Morin quando diz:

Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando
elementos diferentes sdo insepardveis constitutivos do todo (econdémico, o
politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo, o mitoldgico), e ha um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimen-
to e seu contexto, as partes € o todo, o todo e as partes, as partes entre si.
Por isso a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade. (2011,
p-36).

Esta “unido entre a unidade e a multiplicidade” é o que nos faz acreditar nas
aproximacdes necessarias do pensamento ecoformador, transdisciplinar e por conse-
quéncia do pensamento complexo do ser humano. O décimo e ultimo item do Deca-
logo analisado, faz referéncia as organizagoes e estado de bem-estar / dimensdo ética e
social que, consideram a integracdo “do subjetivo com o coletivo e o social” (TORRE et
al., 2008), buscando tracar metas que os integrem de maneira efetiva.

Desta forma, analisando o decalogo vemos que sdo inumeros aspectos aborda-
dos, fruto de sua complexidade, onde surgem palavras importantes como: felicidade,
sustentabilidade, valores, meio ambiente, ética, relagdo ecoldgica, flexibilidade, etc.
Isso assinala que, cada vez mais, ndo é possivel observar o mundo e a vida somente
através de abordagens disciplinares fechadas, onde uma drea pretende revolver as si-
tuagdes complexas da vida, sem conexdo com o todo que compde a vida e as circuns-
tancias.

Estas observacoes ficam claras quando as diferentes disciplinas escolares, con-
correm espagos, prioridades e preferéncias na educagio formal, quando na realidade,
para alcancar o conhecimento realmente disciplinar é exatamente quando ele se abre
ao transdisciplinar.

Assim, o documento “Decéalogo” (TORRE et al., 2008) sustenta que a ecofor-
magdo é uma forma que sintetiza a a¢do de forma¢do humana, sempre observando
sujeito/sociedade/natureza, evidenciando as seguintes caracteristicas: vinculos intera-
tivos com o entorno natural e social, pessoal e transpessoal que significa, nesse caso,
a ampliagdo do enfoque apenas na natureza; desenvolvimento humano em todos os
sentidos da sustentabilidade. Ou seja, o prefixo “eco” significard sempre esta finalidade
expandida; no carater sistémico e relacional, que inspira a formacdo de redes relacio-
nais e novos campos de aprendizagem; carater flexivel e integrador das aprendizagens,
por estar em relagdo com diferentes campos cognitivos e sensoriais e como ultima
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caracteristica os principios e valores relacionados ao meio ambiente “que consideram a
Terra como um ser vivo, onde convergem os elementos da natureza, tanto vivos como
inertes” (Torre et al., 2008).

Neste contexto, entendemos que observar conceitualmente a questdo da sus-
tentabilidade, passa a ser uma questdo da ecoformagdo, uma vez que ¢é relacionada as
varias agOes e atividades humanas que buscam suprir as necessidades atuais dos seres
vivos sem comprometer o futuro das préximas gera¢des. Logo, é uma perspectiva que
envolve aspectos variados: econémicos, sociais, materiais, naturais e humanos. Pode-
mos dizer ainda, que a sustentabilidade tem como principio a ndo-violéncia, ou ndo
agressdo ao meio ambiente, e este meio ambiente é ampliado para todo o espectro dos
relacionamentos entre seres humanos, outros seres vivos e com o planeta, buscando
formas mais inteligentes, integradas e que causem menor impacto possivel em pessoas,
grupos e no planeta.

Desta forma, concordamos com Boft (2015b) que uma ideia de sustentabili-
dade nao podera ser alcangada sem uma sensivel diminui¢ao dos graves problemas
sociais e econdmicos do estagio atual da humanidade. E, na tentativa de compor um
conceito integrado de sustentabilidade, o proprio Boff (2015b) aponta para algumas
questdes-chave: sustentar a condi¢do se surgimento dos seres vivemos; sustentar to-
dos estes seres vivos que nascem; sustentar a vida da propria Terra; sustentar as
comunidades de vida (biomas, biodiversidade); sustentar a vida humana, como ser
mais complexo e capaz de salvar o planeta, assim como o esta destruindo; sustentar
o atendimento basico para a vida humana; sustentar a geracdo atual prevendo as
proximas geragdes; sustentar a capacidade de evoluir junto com a Terra. Nao apenas
no que se trata de estar sensivel aos problemas atuais, mas de nos colocarmos como
parte desde desequilibrio planetario. Portanto, o que vale considerar na discussdo
sobre a sustentabilidade, que aproxime com a Ecoformagéo, é a dimensiao da com-
plexidade necessaria para entender e buscar subsidios para mudancgas possiveis e
necessarias para o hoje.

Consideragdes finais

Ao longo do texto, discutimos a Ecoforma¢do como um tema em construcaio,
intrinsecamente ligado a transdisciplinaridade e ao pensamento complexo. O papel
fundamental da Ecoformagio ¢ estabelecer o sentido tanto da consciéncia ecologica,
como estabelecer o vinculo homem-natureza de maneira indissociavel, trazendo um
olhar ampliado da forma¢ao humana, que promova interagdes entre todos os campos
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da vida.

Estabelecer a discussdo sobre o “Decédlogo da Transdisciplinaridade e da Eco-
formagdo”, nos mostrou a importincia da conexdo destes temas, fruto da complexida-
de de sentido e integracdo. Ainda é importante considerar que, a sustentabilidade da
vida e do planeta sdo dimensdes da complexidade postas para compreender e buscar
elementos de mudangas plausiveis e indispenséaveis para repensar esta relacio intrin-
seca entre ser humano, natureza e vida.

Assim, o pensamento ecoformador e transdisciplinar tem buscado a sua le-
gitimidade e, neste artigo, optamos como subsidio para sua construgio, o decélogo
proposto para a area, tendo em vista as questdes que emergem desta discussdo e con-
tribuem decisivamente para sua formagao como campo de conhecimento.

Referéncias

BOOE L. Ecologia - ciéncia - espiritualidade: a transi¢do do velho para o novo. Rio de
Janeiro: Mar de ideias, 2015a.

. Sustentabilidade: O que é? O que ndo é? 4 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2015b.

MORAES. M. C. Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade na educa¢io: funda-
mentos ontoldgicos e epistemologicos, problemas e praticas. In: TORRE, Saturnino de
La; MORAES, Maria Candida; PUJOL, Maria Antonia. Transdisciplinaridade e Ecofor-
magdo: um novo olhar sobre a educagdo. Tradugdo: Suzana Vidigal. Sao Paulo: Triom,
2008. p. 61-86

MORIN, E. A religacdo dos Saberes: O desafio do século XXI. 2¢ ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2002.

. Os sete saberes necessdrios a educagdo do futuro. Sdo Paulo: Cortez; Brasi-
lia: UNESCO, 2011.

PINEAU, G. A autoformagio no decurso da vida: entre a hetero e a ecoformagdo. In:
NOVOA, A.; FINGER, M. O método (auto)biografico e a formagio. Lisboa: Ministério
da Saude, 1988. Disponivel em: http://cetrans.com.br/textos/a-autoformacao-no-de-
curso-da-vida.pdf Acesso em: 01/04/2016.



Polyphonia, v. 27/1, jan./ jun. 2016 219

. Investigaciones transdisciplinarias em formacioén. In: JORNADA DE IN-
NOVACION UNIVERSITARIA: TRANSDISCIPLINARIDAD, 2., Universidade de
Barcelona, 2006, Anais... Barcelona, 2006.

TORRE, S. de L; MORAES, M. C.; TEJADA, José; PUJOL, Maria Antonia. Decélogo
sobre transdisciplinaridade e ecoformagédo. In: TORRE, Saturnino de La; MORAES,
Maria Candida; PUJOL, Maria Antonia. Transdisciplinaridade e Ecoformagdo: um novo
olhar sobre a educagdo. Tradugdo: Suzana Vidigal. Sdo Paulo: Triom, 2008. p. 19-61.

SILVA, A. T. R. da. Ecoformacio: reflexdes para uma pedagogia ambiental, a partir de
Rousseau, Morin e Pineau. Desenvolvimento e Meio Ambiente. Curitiba, n. 18, p. 95-
104, jul/dez, 2008.

SUANNGO, J. H. Ecoformagdo, Transdisciplinaridade e Criatividade: a escola e a forma-
¢do do cidaddo do século XXI. In: MORAES, M. C.; SUANO, J. H. O pensar comple-
xo0 na educagdo: sustentabilidade, transdisciplinaridade e criatividade. Rio de Janeiro:
Wak, 2014. p. 171-182.

Recebido em: 11 abril 2016.
Aceito em: 20 abril 2016.



REDIMENSIONAR O CONCEITO DE CONFLITO PARA QUALIFICAR A PRATICA DA
EDUCACAO PARA A PAZ NA ESCOLA: UMA DISCUSSAO PERTINENTE

SALLES, VIRGINIA OSTROSKI*
SALLES FILHO, NEI ALBERTO?

RESUMO:

Este artigo apresenta uma reflexdo tedrica, com apoio em revisdo de literatura, sobre
Conflitologia como campo de estudo crescente e que discute questbes referentes
mediacdo, resolucdo e préaticas restaurativas relacionadas aos conflitos. A reflexdo
fundamental para o trabalho do tema transversal “Educac¢ao para a Paz” nas escolas, uma
vez que as situacdes de divergéncia, discordancia e pontos de vista diversos sdo realidades
presentes no ambiente escolar. Portanto, trata-se de uma discussao que precisa ser
qualificada na aproximacao entre o estudo académico e a pratica educacional.

o D O

Palavras-chave: Conflitologia, Educacéo para a Paz, Escola.

1. INTRODUCAO

A Educacédo para a Paz, como tema educacional, vem ganhando espago nos
contextos escolares dos ultimos anos, como possibilidade de fazer frente as inimeras
formas de violéncia que séo evidenciadas nestas instituicdes. Da indisciplina as agressoes
verbais, do bullying as agressofes fisicas graves, o cotidiano escolar estd cada vez mais
sujeito as violéncias em diferentes formas.

Historicamente, as escolas brasileiras nunca observaram a prevengdo da violéncia
como parte de um processo pedagdégico, procurando entender a questdo dos vinculos, das
convivéncias e dos conflitos como algo a ser percebido, diagnosticado e encaminhado
dentro de situagbes cotidianas que possam mudar o clima dos relacionamentos e
proporcionar caminhos de pacificagdo nas escolas.

Nos ultimos anos, a Educacgéo para a Paz surge como um campo pedagdgico em
crescimento e construcdo em torno destas questdes relacionadas as convivéncias e
violéncias nas escolas. Este campo é construido em face da integracdo de algumas areas
que, por vocacdo ou aproximacdo, contribuem para o entendimento da paz como um
conceito positivo, que para além de oposicdo as guerras, € entendida como oposto as
violéncias diretas (de pessoas para pessoas) ou indiretas (estruturais, como a pobreza e a

desigualdade social).
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A partir desta perspectiva ampliada, o olhar pedagogico sobre a paz nas escolas
transcende a visao idealista contida em agdes como “desenhar pombinhas brancas” e cantar
musicas de “paz”’, almejando uma pessoa “boa e pacifica’” no sentido de passividade. Ao
contrério, educar para a paz tem o papel de entender o conjunto complexo das diversas
formas de violéncia para, a partir disso, construir agbes pedagodgicas eficazes que possam
enfrent-las e transforma-las. Logo, acredita-se que uma Cultura de Paz duradoura e
sustentavel precisa ser precedida por uma Educacao para a Paz, fundada em principios e

objetivos amplos e coerentes.

2. EDUCAGAO PARA A PAZ

Se processos de Cultura de Paz, ou seja, pensar uma sociedade mais desenvolvida,
com menos violéncia e com direitos humanos evidenciados, dependem de uma Educagé&o
para a Paz como estratégia pedagdgica, temos que entender suas dimensdes basicas.

Como conceito de Educacao para a Paz, concordamos com Jares:

[...] concebemos a EP como um processo educativo, continuo e
permanente, fundamentado nos dois conceitos fundadores (concepcao de
paz positiva e perspectiva criativa do conflito), que, pela aplicacdo de
métodos problematizantes, pretende desenvolver um novo tipo de cultura, a
cultura de paz, que ajude as pessoas a entender criticamente a realidade
social, desigual, violenta, complexa e conflituosa, para poder ter uma atitude
e uma acao diante dela. (2007, p.44-45)

Como paz positiva, Jares (2002) comenta que é 0 oposto a paz negativa, que ele
analisa como o conceito de paz ligado apenas as religides ou como contrario de guerras. A
paz positiva seria a percep¢do da paz como uma combinacdo complexa de diversas
guestdes, violéncias, convivéncias, direitos humanos, cidadania entre outras condicdes
necessarias ao desenvolvimento humano e social. Portanto, educar para a paz é uma
condi¢cdo educacional de fato, precisando ser acolhida e entendida no cotidiano escolar.

Como aprofundamento desta questéo, temos o estudo de Diaz de Cerio (2004), que
explicita os principios para refletir a Educagdo para a Paz em varios espacos, como as
instituicbes de ensino e assisténcia de diferentes faixas etarias. No contexto escolar

consideramos relevante enfatiza-los: a) cultivar valores: cultivar valores como justica,

cooperacdo, solidariedade, o desenvolvimento da autonomia pessoal para a tomada de
decisdes, e, ao mesmo tempo, questionar os valores contrarios da cultura da paz como a
discriminacdo, intolerancia, obediéncia cega, indiferenca, conformismo entre outras; b)

aprender a viver com 0s demais: processo continuo e permanente de desenvolvimento da




personalidade, baseado em uma forma positiva de aprender a viver consigo mesmo e com
0S outros na ndo-violéncia e na criacdo de espacos de justica, respeito e harmonia; c)

facilitar experiéncias e vivéncias da paz: a organizacdo democratica da aula de acordo com

a capacidade dos alunos e sua participacdo no contexto escolar facilita a resolugdo néao
violenta dos conflitos, a partir de um clima que provoque atitudes de confianca, igualdade,
justica, solidariedade e liberdade; d) educar na resolucéo de conflitos: incluir uma “educagao

para o conflito”, estimulando a utilizagcao de formas de resolugdo nao-violenta destes
conflitos, desenvolvendo competéncia pessoal e coletiva sempre com respeito a pessoas e,
especialmente, o respeito a dignidade e os direitos do mais grupos mais vulneraveis; e)

desenvolver o pensamento critico: as pessoas devem perder os medos de manifestar seus

pontos de vista e suas ideias diante dos problemas humanos mundiais, criticando o que for

injusto; f) combater a violéncia nos meios de comunicacao: combater a violéncia visivel (seja

fisica, psicolégica, estrutural) que aparece, direta ou indiretamente, nos espetaculos:
cinema, televisdo, quadrinhos, internet e em todas as formas de comunicagdo em midias; g)

educacdo para a tolerAncia e a diversidade: educar para a paz é educar para a

internacionalizagéo, tolerancia e diversidade. Nesse sentido, deve-se observar e tomar
cuidado em relagdo aos fanatismos e radicalismos de toda a ordem, pois sdo causas de
violéncia. As identidades culturais sdo validas e positivas e atuam como fonte de

crescimento e nao como exclusao e violéncias; h) educar para o dialogo e a argumentacéo

racional: violéncias séo ligadas a linguagem, o didlogo e a argumentacdo. O sistema com
énfase técnica e pouco humanista, ndo contribui para formar pessoas capazes de resolver
suas diferencas fazendo uso da palavra e, em consequéncia da reflexdo e do pensamento
mais elaborado.

Como vemos, educar para a paz engloba um conjunto de saberes e aprendizagens
que remetem a educagao critica, ao acolhimento do conflito como elementos de crescimento
das relagbes e ao exercicio de valores humanos como elemento significativo para o
desenvolvimento pessoal e social. Neste cenario, alguns conceitos ganham vigor e
merecem ser discutidos no contexto educacional, a fim de desenvolver programas e projetos

gue possam enfrentar efetivamente a violéncia escolar.

3. VINCULOS, SOLIDARIEDADE E EDUCACAO PARA A PAZ

Neste estudo optamos por discutir o conflito como elemento pedagdgico com peso
determinante nas relacdes humanas e escolares, sendo um dado presente diariamente nas
relacdes humanas nas escolas e fonte de situacdes que vao da indisciplina até a agresséo

violenta. Uma pedagogia da Conflitologia, como componente da Educacéo para a Paz nas



escolas, precisa, com urgéncia, ser refletida pelos gestores educacionais, pelos professores
e pelas familias que compde a comunidade escolar.

Inicialmente, precisamos entender que, em se tratando da escola, a percepgéo sobre
os conflitos requer sua relagcdo com a nocao de vinculo, que é o caminho de onde e por
onde as rela¢cdes humanas tem sua trajetoria. Assim, entendemos como Beaudoin e Taylor
que:

Entendemos por vinculo um processo de abertura e aceitacdo a outra
pessoa como um todo, com suas multiplas versdes do eu. Nesse processo
de compassivo respeito mutuo, ressalta-se o melhor de cada individuo. O
vinculo refere-se a estar junto e também a realizagdo de atividades
conjuntas. O vinculo impede o surgimento de sérios problemas entre os
alunos, como as brigas, a competicdo, o desrespeito, o bullying, além de
evitar o tédio (2006, p.120).

Ainda de acordo com Beaudoin e Taylor (2006) os vinculos tem um papel primordial
porque podem diminuir o desrespeito e as comparagdes, evitando o isolamento dos alunos,
bem como sua marginalizacdo e competicdo desmedida. Ocorre que, ndo observando a
importancia da qualificacdo dos vinculos positivos, as escolas ndo percebem que o0s
conflitos, surgidos em situagfes de diferenca e divergéncia entre alunos, estdo diretamente
relacionados a qualificacao destes vinculos, ou das convivéncias positivas. Nesse caso, ndo
h& tentativa de pensar nos processos relacionais deste bindmio fundamental entre
vinculo/conflito.

Para Beaduoin e Taylor (2006), os vinculos podem ser fortalecidos a partir de
algumas dimensdes basicas: a apreciacdo, como processo de expressar sentimentos e
gratiddo honestamente; a colaboracdo, com a reducdo de processos competitivos e a
adocao de praticas coletivistas; a auto-reflexdo, como valorizacdo de momentos de encontro

do individuo consigo mesmo e a comunidade e diversidade, no comprometimento com seu

grupo social. Vemos, nestas caracteristicas que, os vinculos, sdo formados por questbes
emocionais, reflexivas, colaborativas e comunitarias, onde os processos de conflito podem
ser entendidos como diferengas fruto da diversidade e ndo da competitividade ou oposicéo
pura.

Tais questbes apontam para a necessidade de pensar na perspectiva da
solidariedade como dimenséo relacionada a Cultura de Paz e & Educacdo para a Paz.
Conforme analisa Serrano “a solidariedade implica aderir a causa ou ao empreendimento de
outros” (2002, p.99) e ainda “a solidariedade assinala a natureza social, essencialmente
igual, da pessoa humana” (2002, p.99). Neste cenario, vemos que os vinculos estdo
destinados a construir a solidariedade, como dimenséo de uma Cultura de Paz. Os conflitos,
neste contexto, sdo elementos com potencial de contribuir para o crescimento ou nao destes

vinculos positivos. Quando os conflitos sdo percebidos como elementos importantes para



fortalecimento de vinculos, dai sim podem ser elementos de Cultura de Paz. Se, ao
contrério, os conflitos levam as relagbes ao limite, e deste para as violéncia, nesse caso,

temos o desvio da possibilidade educacional.

4. CONFLITOLOGIA E CONFLITOS: DIMENSOES CONCEITUAIS

Com o0s argumentos até aqui, percebemos que a Educacdo para a Paz € um
processo educacional relevante na atualidade. Além disso, vimos que a cria¢do de vinculos
€ aspecto necessario e potencializador da solidariedade, que por sua vez esta na base da
construcdo de uma Cultura de Paz. Neste contexto, os conflitos precisam ser entendidos
com maior profundidade, na medida em que constituem a possibilidade de fortalecer ou
desestabilizar os vinculos positivos.

Para contribuir com esta analise é crucial entender conceitualmente o conflito. O
campo de estudos da Conflitologia é crescente nas Ultimas décadas e procura entender os
conflitos desde uma perspectiva ampla, que considere mais que apenas as diferencgas entre
as pessoas ou grupos, mas que veja as possibilidades destas situacbes para o crescimento
e melhoria das pessoas e dos vinculos entre elas. De acordo com Vinyamata (2005) a
Conflitologia nasce entre os anos 1950-1960 na Europa e cresce ao longo das décadas
seguintes em todo o mundo, com bases tedricas e praticas metodoldgicas diversas. Para
este autor, existe diferenca entre Conflitologia e mediacdo de conflito, pois enquanto a
primeira vai entender a area com suas relagbes amplas, a segunda ocupa-se de técnicas
especificas para atuar nos conflitos. A Conflitologia, portanto, analisa profundamente o que
sdo os conflitos, qual seu papel na vida das pessoas e como pensa-los em diversas
situacdes de convivéncia.

Uma observacgéo pertinente nesse sentido é feita por Chrispino quando salienta que
“o conflito € nosso companheiro de jornada mais préoximo” (2002, p.29), sugerindo que ao
longo de nossa vida, o conflito (seja intrapessoal ou interpessoal) sempre estara presente.
Para o autor, desde a infancia até a adolescéncia, e desta para a vida adulta até a
maturidade, sempre estaremos envolvidos com perspectivas do que e como fazer, sempre
com algum grau de contradi¢des. Isso é corroborado por Muller que diz: “Eu existo somente
em relacdo a outros. Minha existéncia individual como ser humano, tem menos a ver com
estar no mundo e mais com estar com os outros” (2006, p.21). Disso entendemos que 0s
conflitos (mesmo 0s intrapessoais) sempre terdo a ver com Nnosso posicionamento no
mundo, um mundo de pessoas, de “outros”, com diferentes posi¢cdes e opinides.

As observacbes anteriores levam Moreno e Sastre (2002) a argumentar que, as
emocdes e conflitos precisam ser analisados, para que seja possivel intervir com qualidade

Nnos momentos importantes. Para as autoras:



Para resolver um conflto de maneira satisfatéria, é preciso tentar
descentrar-se do préprio ponto de vista para contemplar simultaneamente
outro os outros pontos de vista diferentes e, as vezes opostos e elaborar
fusbes criativas entre todos eles, o que implica em operacbes de
reciprocidade e sintese entre contrarios. (2002, p. 52).

Novamente vemos como a articulacdo entre vinculos, relacdes interpessoais e
conflitos sdo importantes no contexto escolar e, como devem ser entendidos
conceitualmente e pensados como dimensdo pedagdgica pelos gestores, docentes e
comunidade escolar. Além disso, convém destacar que estes elementos envolvem
dimensdes que sao individuais (valores e condutas pessoais) e também sociais e culturais
(grupos, comunidades e cultura). Neste caso, tentar evitar ou simplesmente eliminar os
conflitos ndo promove uma Cultura de Paz, mas ao contrario, como afirmam Branco,
Manzini e Palmieri: “[...] excluir o diferente ou divergente para instaurar a paz entre os iguais
nao significa resolver os conflitos, mas ser intolerante ao conflito [...]” (2012, p.105). Ou seja,
na medida em que a escola do século XXI ganha em complexidade e diversidade, podemos
entrever que ganhar4d muito em conflitos. Nesse sentido, investir na formacdo de
professores em estratégias voltadas a estas questdes é uma urgéncia.

No senso comum, o conflito ainda é entendido como uma “violéncia menor” a ser
evitada. Conceitualmente vamos entendendo que € uma situagdo de diferenca ou
divergéncia que é natural das relacdes humanas, devido a individualidade, as diferentes
culturas e formas comunitarias de viver e conviver. Um dos fatores que entram em jogo
neste sentido € a emogdo como caracteristica que influencia no processo de conflito. Nao
obstante as emocdes sejam inevitaveis ao ser humano, o processo pedagogico referente ao
conflito precisa considerar seu equilibrio e suas propriedades cognitivas mais analiticas.

Esta clareza é explicitada por Galtung:

Os conflitos podem ser analisados, podem ser compreendidos. Conflitos
afetam tudo em nds: emocdes, pensamentos, € mais. Assim temos que
tentar supera-los, e ndo somente ceder as emogfes. Precisamos de um
trabalho intelectual preventivo, antes que as emoc¢fes tomem conta,
fazendo que o cérebro do estdbmago prevaleca sobre o cérebro da cabeca
(2006, p.16).

Para Galtung (2006) os conflitos precisam ser transformados, ou seja,
redimensionados criativamente prevendo, de inicio, uma despolarizacao no sentido de nao-
enfrentamento, pois este é o principal inibidor do didlogo e da empatia. Em seguida, deve
haver a humanizacéo dos fatos e das situagdes, mostrando os limites de cada um diante de
situacdes dificeis colocadas pelas relacbes e pelos contextos. Por isso, Galtung apresenta a

seguinte relagcéo “paz = despolarizagao + humanizagao” (2006, p.107).



Fica evidente que os conflitos, ao caminhar em busca de conceituacdo mais
consistente e de transformagdo na forma de ser tratado e encaminhado, proporciona
aproximagdes com as ideias da Cultura de Paz, ao mesmo tempo em que contribui na
sistematizacdo de uma Educacao para a Paz na escola. O proprio Galtung (2006) apresenta
quatro pontos fundamentais de um trabalho positivo com os conflitos: a transformacéo de

conflitos: que visa clarificar melhor as situagdes de conflito; a construcdo da paz: que tende

a evitar a polarizacdo e a desumanizacdo nas atitudes e comportamentos; a manutencéo da

paz: com a ideia da sustentabilidade de situacdes positivas que atenuem a violéncia e a
reconciliacéo: restaurando os conflitos, quebrando o circulo vicioso da violéncia.
Sintetizando as perspectivas tratadas neste topico, temos o pensamento de

Schnitman que diz:

Nossa cultura privilegiou o paradigma ganhar-perder, que funciona com
uma logica determinista binaria, na qual a disjuncédo a simplificac@o limitam
as opgOes possiveis. A discusséo e o litigio — como métodos para resolver
diferencas — dao origem a disputas nas quais usualmente uma parte termina
“‘ganhadora”, e a outra “perdedora”. Essa forma de colocar as diferengas
empobrece o espectro de solucdes possiveis, dificulta a relagdo entre as
pessoas envolvidas e gera custos econémicos, afetivos e relacionais (1999,
p. 18).

Para alterar esta percepcdo, na sociedade em geral e na escola em particular, a
Conflitologia € um campo essencial no fomento de mudancas na percepcao das pessoas e
dos educadores a respeito das diferencas e divergéncias humanas, bem como as novas
formas de atuar diante delas. A escola, como espac¢o de convivéncia privilegiado, precisa
redimensionar seus projetos pedagoégicos e praticas educacionais, incorporando

concepcoes claras sobre os conflitos, nas acdes pertinentes a Educacao para a Paz.

5. CONFLITOS NO COTIDIANO ESCOLAR: CAMINHOS INICIAIS

A partir de discussao conceitual aprofundada sobre os conflitos, na sua relagdo com
a Educacao para a Paz e a escola, podemos levantar questdes metodolégicas que sirvam
de suporte para praticas pedagdgicas. Iniciamos com os estudos de Jares (2002), que ao
considerar os conflitos como elemento essencial da Educacdo para a Paz, estabelece
algumas dimensdes basicas para seu tratamento.

Inicialmente, Jares (2002) fala da estrutura do conflito, que segundo seus estudos
possui quatro dimensdes: as causas, 0S protagonistas, 0 processo e o contexto. As causas
podem ser de origem ideoldgico-cientifica, relacionadas ao poder ou & estrutura, e ainda

relacionadas as questdes pessoais e interpessoais. Entender estas diferencas é necessario



para construir alternativas de enfrentamento. Quanto aos protagonistas é importante definir
quais sdo os protagonistas diretos, que sdo 0s que geraram O impasse e 0S protagonistas
indiretos, aqueles que continuaram a situacao. Nas escolas € importante esta observacao,
para que seja entendida a disputa inicial, que merece um tratamento, e 0 que se seguiu, que
sdo os desdobramentos que precisam de outra forma de encaminhamento.

Em relagdo ao processo do conflito, Jares (2002) estabelece duas situagBes, um
processo estrutural-estratégico, onde as questbes burocraticas sdo evidenciadas e o
processo emocional-afetivo, relacionado as representacées dos envolvidos. Embora ambos
tenham relacbes, olhar para os dois processos é importante para situar melhor os
desdobramentos dos conflitos. Finalizando, temos o contexto como elemento central, tanto
para entender a génese, a sequéncia e a intensidade enquanto possibilidades de resolugcéo
dos conflitos. Assim, vemos que fazer a leitura das causas, protagonistas, processo e
contexto sdo pressupostos importantes para encaminhar os conflitos no cotidiano das
escolas.

Isto demonstra que, uma pedagogia da Conflitologia é necessaria ao contexto
escolar que pretenda mudar comportamentos e ndo apenas eliminar disputas. Além disso é
primordial desenvolver metodologias que considerem as inUmeras questdes tratadas ao
longo deste artigo. Estas metodologias, aplicadas ao contexto educacional sédo tratadas de
maneira especial através dos seguintes niveis, que analisamos a seguir.

Segundo Burguet (2005) os niveis (ou componentes) a ser observados, na area

escolar, diante do conflito sdo: 1) fazer as pazes com a educacdo: uma escola que

vislumbre educar para a paz precisa aprender a viver com os conflitos e, para isso, tem que
rever a énfase conteudista e passar a ser uma escola valorize a diversidade e as mudancas

atuais; 2) fazer as pazes com o conflito: entendendo o conflito como algo desejavel para a

BN

promocao de novas perspectivas, construidas a partir das divergéncias, trabalhando na

l6gica do “ganha-ganha” e ndo do “ganha-perde”; 3) fazer as pazes com o realismo:

aceitando que as diferencas sdo processos naturais da vida em sociedade e séo fruto da
individualidade expressa de mudltiplas formas e, a escola, precisa efetivamente, aceitar este

pressuposto fundamental para aprender a tratar dos conflitos; 4) fazer as pazes a partir da

reconciliagdo: superando ressentimentos individuais e coletivos (como a xenofobia, por
exemplo, que s&@o ressentimentos passados de geracdo a geragdo), além de aprender a

ceder diante do dilemas e evitar atitudes agressivas e violentas; 5) fazer as pazes com 0s

outros: aprendendo a conviver baseado em acordos para superar discordancias que

atrapalham o desenvolvimento e a construcéo da paz; 6) atreva-se a ser feliz: que segundo

Burguet estad na premissa: “Educar para reduzir os conflitos supde apostas na felicidade”
(2005, p. 47).



Como vemos nas questdes colocadas por Burguet (2005), educar para a paz remete
a coragem de pensar e fazer uma nova educacao que, reconheca o conflito, que aceite de
forma resiliente a realidade das relac6es de diversidade, que entenda que a reconciliacao &
uma tarefa imprescindivel para esta nova educagdo, baseada no entendimento que
aprender a conviver é uma das necessidades desta nova escola que, para concretizar um

projeto humanizador, conceba a felicidade como um de seus elementos essenciais.

6. ALONGAMENTOS E PERSPECTIVAS

A partir das questdes tratadas ao longo deste artigo, vemos que ampliar a discussao
tedrica sobre o conflito € um dos caminhos para entendé-lo especificamente e, ao mesmo
tempo, integra-lo dentro de uma perspectiva de Educagdo para a Paz nas escolas. O
objetivo principal desta reflexdo é flexibilizar o aspecto técnico no qual muitas vezes
encontram-se a formacgdo de professores e algumas praticas destinadas a mediagédo de
conflitos em espagos escolares.

Ao estabelecer as questbes humanizadoras, contextuais e metodoldgicas basicas
pertencentes ao universo da Conflitologia podemos, ao mesmo tempo em que desejamos
solucionar os conflitos cotidianos que tanto prejudicam o andamento da escola, refletirmos
que os mesmos conflitos tem origem, muitas vezes, na propria concepcao de educacgédo e de
escola que esta em jogo.

Uma escola que nao fique incomodada com os conflitos, posto que, € uma dimensao
inevitavel as convivéncias humanas. Uma escola que reconheca que as diferencas e os
conflitos tratados adequadamente sao principios de solidariedade, cidadania e democracia.
Ao mesmo tempo, uma instituicdo escolar que proporcione o didlogo entre os valores
humanos e os direitos humanos, que séo expressdes da sociedade plural, tdo explicitadas
nos discursos e nos documentos oficiais da educacdo. Ou seja, uma escola para o século
XXI, onde tantas formas de violéncia estdo evidenciadas e sdo crescentes, especialmente
decorrentes de conflitos ndo pensados pedagogicamente, ndo tratados, nao resolvidos, ndo
pensados pela propria instituicdo escolar e pelo coletivo de familias e comunidade.

Um processo de Educacdo para a Paz, como alternativa as violéncias, como
prevencédo das violéncias e qualificagdo das convivéncias escolares esta indissociavelmente
ligado as ideias, conceitos e desdobramentos da nocdo de conflito, como elemento
pedagolgico a ser considerado na educacdo escolar. Enquanto esta percepgdo nao ficar
mais clara, continuaremos, ainda, fortemente fixados em discursos fatalistas sempre a
espera de alguma férmula milagrosa para “resolver” conflitos e violéncia, aceitando

ingenuamente a reproducédo das “pombinhas brancas” e dos “grandes abragos ao redor da



escola” como respostas, que sabemos ineficazes, aos diversos conflitos inevitaveis porém

legitimos, que constituem o cotidiano escolar.
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A Teoria da Complexidade de Edgar Morin e
o Ensino de Ciéncia e Tecnologia

RESUMO

Este estudo apresenta um panorama da Teoria da Complexidade no contexto do ensino da
ciéncia e tecnologia, visando contribuir nas reflexdes tedricas acerca do tema. A opgdo
metodoldgica é de carater aplicado e descritivo, por promover justamente a discussdo
tedrico-reflexiva em questdo. Neste caminho, haverd uma discussdo inicial que pretende
situar a Teoria da Complexidade, pautada no pensamento de Edgar Morin, epistemdlogo,
expoente na estruturacdo deste campo de conhecimento ha aproximadamente quatro
décadas. Como continuidade da discussdo proposta, sera abordada a relagao do ensino de
ciéncia e tecnologia e sua complexidade. Fundamentalmente neste estudo, a busca da
aproximagdo entre a perspectiva da complexidade e o campo da ciéncia e tecnologia serve
para ampliar as questdes que desafiam os rumos do conhecimento cientifico e tecnolégico
das décadas iniciais do século XXI, repletas de possibilidades e, ao mesmo tempo, com
dilemas éticos e sociais que precisam ser superados para democratizar e socializar tais
conhecimentos.

PALAVRAS-CHAVE: Complexidade. Ensino de Ciéncia e Tecnologia. Edgar Morin.
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INTRODUGAO

O presente estudo versa sobre as perspectivas do pensamento complexo no
ensino de ciéncia e tecnologia, tendo como base tedrica a Teoria da Complexidade,
sob o ponto de vista de Edgar Morin. Uma constatagdo importante e necessaria é
colocar em evidéncia a figura deste epistemdlogo francés que, ao longo de
décadas, dedicou-se a construir as bases daquilo que caracteriza os apoios do
pensamento ou da abordagem complexa. O artigo é uma revisao bibliografica que
busca aproximar a complexidade e as discussdes acerca da ciéncia e tecnologia.

A longevidade de Edgar Morin, (completou 95 anos em julho de 2016)
permitiu uma condicdo importante a vitalidade de seu pensamento complexo. Na
medida em que acompanhou grande parte do século XX e tem acompanhado o
inicio do século XXI, ele vem construindo reflexdes fundamentais para nosso
tempo. Ele fez parte da segunda grande guerra mundial nos anos 1940, da qual
participou pelo exército francés, passando pelas décadas seguintes pela chamada
“guerra fria” entre Estados Unidos e a ex-Unido Soviética, chegando ao século XXI
com o terrorismo, a instabilidade atual no continente europeu e a perenidade da
pobreza na Africa, bem como as desigualdades econdmicas e sociais que afetam
sobremaneira o desenvolvimento do continente americano. Assim, Edgar Morin
pdde construir seu pensamento considerando a complexidade do mundo e davida,
0s quais rejeitam respostas simples aos problemas multifatoriais do planeta.

Da mesma forma, ndo escaparam de Morin, as reflexdes sobre o papel da
ciéncia e da tecnologia ao longo de tantas décadas, que marcaram profundas
mudancas no mundo, grande parte delas consideradas positivas, mas que, se
analisadas com mais atencdo, trouxeram com elas iniUmeros problemas,
igualmente profundos. A ciéncia, que trouxe novos medicamentos e a cura para
inimeras doengas, criou igualmente as armas e a morte. A ciéncia que criou a alta
tecnologia, ndo se ocupou em refletir com a mesma vontade, sobre a desigualdade
referente ao seu acesso, que ficou nas maos das grandes corporagbes e de
governos que, muitas vezes, utilizaram-na como instrumento de poder.

Portanto, como explicar o esgotamento dos recursos naturais no planeta, os
riscos atuais pelas mudancgas climaticas e os persistentes desastres ambientais
causadores de mortes, além de mais pobreza e miséria, diante dos argumentos de
que a ciéncia e a tecnologia mudaram o mundo? Diante deste contexto
multifacetado e complexo, empreendemos este estudo.

A COMPLEXIDADE QUE PERMEIA O ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

A partir do momento em que os sujeitos sdao entendidos como seres
inacabados, e se constroem ao longo da vida, nota-se a importancia do pensar a
partir da complexidade humana, uma vez que sao seres bioldgicos e culturais. Tal
complexidade é, ao mesmo tempo, a possibilidade de ampliar seu pensamento
sobre o mundo e a vida e, junto a isso, seu maior desafio a fragmentacdo do
saberes humanos, cientificos e da tecnologia. Diante disso, a Teoria da
Complexidade ou pensamento complexo, que sera tratado aqui, esta intimamente
ligada as questGes desenvolvidas por Edgar Morin - pois é este estudo que se
desdobra para romper com o pensamento simplificador e fragmentado que marca
a educacgdo classica - ja ha muito tempo. Como educagado classica, especialmente
no ambito escolar, entende-se como aquela que aceita sem questionar o
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isolamento dos conteudos nas disciplinas, a memorizacdo como possibilidade
didatica e a reprodugdo do conhecimento sem a reflexdao profunda sobre seus
problemas como: a desigualdade social, a pobreza, as dimens&es éticas e morais,
além da valorizagdo da competicdo pelos melhores alunos expressa por notas.

Edgar Morin, que é um epistemdlogo da contemporaneidade, tem contribuido
de forma significativa nas dreas do conhecimento, tendo como principio o
pensamento que busca (re)ligar saberes que, por muito tempo, vem sendo tratado
em lacunas, em fragmentos. De acordo com Morin (ALMEIDA; CARVALHO, 2002,
p. 37), “a organizagdo disciplinar institui-se no século XIX com a formagdo de
universidades modernas, e desenvolveu-se no século XX com o progresso da
pesquisa cientifica”. Neste mesmo viés, Petraglia (2001), subsidiada pelas ideias
de Morin, nos esclarece:

O curriculo escolar é minimo e fragmentado. Na maioria das vezes, peca tanto
quantitativa como qualitativamente. Nao oferece, através de suas disciplinas,
a visdo do todo, do curso e do conhecimento uno, nem favorece a
comunicagdo e o didlogo entre os saberes; dito de outra forma, as disciplinas
com seus programas e conteldos ndo se integram ou complementam,
dificultando a perspectiva de conjunto e de globalizagdo, que favorece a
aprendizagem. (2001, p. 69).

Assim, a fragmentacdo do saber apresenta lacunas que ndo oferecem uma
abordagem de ligacdo entre dreas, limitando e, até mesmo, dificultando a
aprendizagem dos envolvidos com o processo de ensino. Neste sentido, podemos
afirmar que o essencial na abordagem da complexidade é o entendimento de que
o todo necessita das partes, assim como as partes necessitam do todo para que
ocorra uma efetivagdo de ambas. Isso ndo se trata de desvalorizar o avango do
pensamento disciplinar, mas ndo considerd-lo como a Unica via de
desenvolvimento. O contrario também é verdadeiro, que ndo se pode constatar
um pensamento amplo se ndo se considerar que ele é composto de varios
elementos.

E necessario, portanto, encontrar formas de aproximar, conectar e interligar
estes saberes, compondo um fluxo que caminhe entre, no meio e além das
proprias areas de conhecimento. Supondo o caminho da complexidade, pode-se
confirmar esta hipdtese no seguinte pensamento:

Ora, o problema da complexidade ndo é o de estar completo, mas sim do
incompleto do conhecimento. Num sentido, o pensamento complexo tenta
ter em linha de conta aquilo de que se desembaragam, excluindo, os tipos
mutiladores de pensamento a que chamo simplificadores e, portanto, ela luta
nao contra o incompleto, mas sim contra a mutilagdo. Assim, por exemplo, se
tentarmos pensar o fato de que somos seres simultaneamente fisicos,
bioldgicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais, é evidente que a
complexidade reside no fato de se tentar conceber a articulagdo, a identidade
e a diferenca entre todos estes aspectos, enquanto o pensamento
simplificador ou separa estes diferentes aspectos ou os unifica através de
uma redugdo mutiladora. Portanto, nesse sentido, é evidente que a ambigdo
da complexidade é relatar articulagdes que sdo destruidas pelos cortes entre
disciplinas, entre categorias cognitivas e entre tipos de conhecimento. De
fato, a aspiragdo a complexidade tende para o conhecimento
multidimensional. N3do se trata de dar todas as informagGes sobre um
Pégina | 118 fendmeno estudado, mas de respeitar as suas diversas dimensdes; assim,

como acabo de dizer, ndo devemos esquecer que o homem é um ser bio-
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sociocultural e que os fendmenos sociais sdo, simultaneamente, econémicos,
culturais, psicoldgicos, etc. Dito isto, o pensamento complexo, ndo deixando
de aspirar a multidimensionalidade, comporta no seu cerne um principio de
incompleto e de incerteza (MORIN, 1998, p.138).

O pensamento de Morin (1998) contribui no esclarecimento e na pertinéncia
da perspectiva da complexidade ao permear e articular os saberes disciplinares,
para que a partir dai, se possa efetivar a compreensao do todo. Ao mesmo tempo,
a complexidade chama atencdo para o respeito das diversas dimensdées do ser, o
gue aponta a incompletude e a incerteza como pontos importantes para serem
pensados, ao dimensionar tal pensamento.

Neste cenario, é fundamental entender que a complexidade, ja apresenta em
si mesma, uma dificuldade inicial, que é considerar o ser humano em varias
dimensodes, entre objetividade e subjetividade, entre questdes sobre si mesmo, a
vida e 0 mundo, entre ser (sentido humano) e ter (sentido material). Considerando
estas observacdes, é importante ja situar o ensino de ciéncia e tecnologia e como
o seu desenrolar é permeado de complexidade. Segundo Bazzo (2014):

A ciéncia e a tecnologia se baseiam em valores do cotidiano de cada época,
que pdem em questdo as nossas convicgdes e o nosso conhecimento de
mundo. Elas sdo, na maioria de seus aspectos, a aplicagdo sistematica de
alguns valores humanos, tais como a diligéncia, a duvida, a curiosidade, a
abertura para novas ideias, a imaginagdo, e de outros como a disciplina e a
perseveranga, que precisam ser despertados em todos os seres humanos.
N&o sdo apenas os cientistas ou os tecndlogos que devem respeita-las ou
entendé-las. E preciso que todas as pessoas sejam conscientizadas do amplo
universo que a ciéncia e a tecnologia incorporam e como os seus valores
demonstram dramaticamente o seu grau de importancia no avango do
conhecimento, do bem-estar e, também, de riscos e prejuizos. Por
conseguinte, se a ciéncia e a tecnologia forem ensinadas e construidas nestas
perspectivas junto a todos, o resultado sera o reforgo dos valores humanos
indispensaveis para nossa compreensdo de mundo. (BAZZO, 2014, p. 31-32)

Quando o autor fala dos valores da ciéncia e da tecnologia, ndo se encontram
somente pistas, mas evidéncias sobre a sua complexidade. Isso remete a
compreender a importancia do entrelacar deste trabalho, pois o conjunto das
contribuicdes do pensamento complexo é justamente refletir sobre um
pensamento global, planetdrio, uno; sem deixar de dar a devida importancia aos
elementos que comp&em o todo.

Com estas pistas, observa-se que algumas quest(")es ja podem e devem prever
novas perspectivas. Uma destas é justamente o argumento sobre o
“desenvolvimento”. Historicamente, se aponta para a ideia de desenvolvimento
como vertente apenas econOmica. Tal questdo, ainda muito presente no
pensamento mundial, ignora os seres humanos, a natureza e um futuro melhor
para a humanidade. Neste contexto, como figuram as questdes referentes ao
ensino de ciéncia e tecnologia? Vejamos:

E inegavel a contribuigdo que a ciéncia e a tecnologia trouxeram nos ultimos
anos. Porém, apesar desta constatagdo, ndo podemos confiar
excessivamente nelas, tornando-nos cegos pelo conforto que nos
proporcionam cotidianamente, seus aparatos e dispositivos técnicos. Isso
pode resultar perigoso porque, nesta anestesia que o deslumbramento da
pagina | 119 modernidade tecnoldgica nos oferece, podemos nos esquecer de que a

ciéncia e a tecnologia incorporam questdes sociais, éticas e politicas. (BAZZO,
2014, p. 129)
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A tarefa de pensar a complexidade como uma possibilidade de religacdo de
saberes, conhecimentos e formas de viver, esta relacionada a importancia de
pensar simultaneamente o ensino de ciéncia e tecnologia. Pois, isto objetivard um
desdobramento abrangente, ndo mais vendo a ciéncia e a tecnologia como uma
forma de salvamento, conforto e evolugdao, mesmo que sejam vidveis apenas para
uma parte dos habitantes do planeta, ignorando questdes como guerras,
migracdes em massa, mortes pela miséria, desastres ambientais, além de toda a
cultura do consumo, que esgota o planeta e a prépria vida.

Pensando além, poderiamos supor que isso é inversamente proporcional ao
gue vislumbramos sobre uma cidadania planetaria, voltada a vida, esperanca,
solidariedade e sustentabilidade. Essas preocupacdes, que emergem nas
discussdes da contemporaneidade, sdo questdes que podem fazer parte dos
curriculos de ensino, para que facamos de fato uma educacdo com consciéncia,
almejando contribuir para a formacdo mais completa das pessoas, e ndo apenas
de uma ciéncia que reproduza o conhecimento, mas formas de viver a vida e

conceber o planeta.

Nesse sentido, o pensamento de Edgar Morin figura entre as boas alternativas
reflexivas para o cotidiano da vida atual, entre saberes e fazeres, entre entender a
ciéncia e a tecnologia como possibilidades de desenvolvimento humano, com
sustentabilidade e ndo mais fragmentos que ndo se encontram. Ciéncia e
tecnologia, quando sdo colocadas a prova de sua possibilidade de humanizacdo e
melhoria da vida das pessoas, precisam ter respostas mais amplas, consistentes e,
especialmente, analisadas sobre os fatos concretos. Atualmente, negar os avancos
na ciéncia e tecnologia é ingenuidade. Porém, ingenuidade maior é fechar os olhos
a desigualdade e aos problemas gerados por elas, desde o ndo acesso pelas
camadas pobres, até as questdes relacionais e psicoldgicas cada vez mais em
evidéncia pelo isolamento das pessoas no chamado “mundo virtual”.

Alguns Apontamentos sobre o Ensino de Ciéncia e Tecnologia

O ensino de ciéncia e tecnologia, em alguns momentos, é alvo de discursos de
senso comum, o que nos faz acreditar que é necessario fortalecer as discussdes
acerca da tematica, para intensificar seu importante papel na educagdo das
préximas geragbes. Vemos que a UNESCO (2005 p. 2) é incisiva em seu
entendimento sobre o risco da educacao cientifica insuficiente:

Ensinar mal as Ciéncias é matar a galinha dos ovos de ouro. Vital para o
desenvolvimento da economia e da indulstria, a educagdo cientifica e
tecnoldgica é, também, essencialmente importante no processo de
promogdo da cidadania e inclusdo social, uma vez que propicia as pessoas
oportunidades para discutir, questionar, compreender o mundo que as cerca,
respeitar os pontos de vista alheios, resolver problemas, criar solugbes e
melhorar sua qualidade de vida. Além disso, a aprendizagem dos alunos na
area cientifica é reconhecidamente importante, uma vez que esta relacionada
a qualidade de todas as aprendizagens, contribuindo para desenvolver
competéncias e habilidades que favorecem a construgdo do conhecimento
em outras areas. Portanto, quando se melhora a educagdo cientifica ndo se
melhora sé a aprendizagem de Ciéncias: o seu impacto atinge outros campos.
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Percebemos que, nesta perspectiva, o trabalho das politicas de educacgdo
cientifica e tecnolégica deve estar relacionado a totalidade da vida e das
aprendizagens, ou seja, procurando visar um desenvolvimento educacional
completo. Com isso, poderiamos supor que esta situacdo é capaz de auxiliar no
processo de formacdo de cidadania, desenvolvendo a totalidade do ser.
Considerando estes pontos, é importante que sejam feitas investigacdes claras e
gue permeiem o campo educacional, trazendo oportunidade de discussdo sobre a
ciéncia e a tecnologia e seus avancgos positivos, além de seus apontamentos criticos
e possiveis mudangas.

Tais mudancas ndo estdo, necessariamente, na forma de operacionalizar a
ciéncia, com seus métodos eficazes e seus protocolos meticulosos. Est3,
especialmente, em dota-la de “humanizagdo”, de destinar o mesmo espaco e valor
do papel da necessidade de torna-la acessivel a maior parte dos seres humanos.
Como aceitar com normalidade o fato do homem conseguir comunicar-se em
tempo real com lugares tao distantes do planeta e, até mesmo, fora dele, quando
ao mesmo tempo, milhGes de criangcas morrem de diarreia e/ou por falta de
alimentacdo basica em outros locais do mesmo planeta? Igualmente, como aceitar
gue uma pequena parcela da populacdo tenha carros e casas “inteligentes”, onde
tudo funciona pela voz, do acender ao apagar das luzes, enquanto dezenas de
milhGes de seres humanos migram por varias regides do globo, sem ter onde
dormir, fugindo das guerras geradas inclusive pelo dominio da tecnologia?

Como esclarecimento destas questdes, devemos fortalecer o pensamento
critico de forma que ndo seja mais possivel aceitar passivamente a questdo da
neutralidade da ciéncia e da tecnologia, em relacdo a quem tem mais acesso e/ou
trabalha com ela. Precisamos, com urgéncia, ampliar o entendimento de que nao
ha somente melhoramentos para nossas vidas, mas também, nos coloca a mercé
de tantos riscos e perigos.

Ha muitos anos, a ciéncia e a tecnologia vém ditando os rumos e alterndncias
do comportamento social, tanto no plano industrial quanto nos setores
individuais das pessoas. Esta mudanga, decorrente de satisfazer as
necessidades cotidianas nas questdes de sobrevivéncia, desenvolvimento,
lazer, geragdo de supérfluos, vem entupindo a sociedade de aparatos
tecnoldgicos que, na maioria das vezes, os usudrios nem sequer imaginam
como operar. (BAZZ0, 2014, p. 118)

Quando se declaram estas evidéncias, estamos pensando criticamente diante
desses argumentos, o que é importante, pois aprendemos, até hoje, a separar,
fragmentar conhecimentos, ficando claro que é preciso reaprender a ligar/religar
saberes. Mas, ndo paramos por aqui, ainda é necessario, percebermos também, a
evolucdo e os avangos em pesquisas que a ciéncia e a tecnologia vém realizando.

Constata-se que a area das ciéncias, de maneira geral, tem se aproximado
mais “naturalmente” das questdes até aqui desenvolvidas. Acreditamos que ndo
sdo essas questOes que mais precisam dessa revisdo, da metamorfose na
abordagem, de unir segmentos(???) de ponta da ciéncia e da tecnologia, com igual
pensamento vigoroso sobre seus impactos na vida das pessoas, ndo sé os possiveis
impactos positivos, mas também, os problemas decorrentes de seu campo.
Podemos observar um inicio desta mudanca abaixo:

Analogicamente, no ensino de ciéncias, ja& é possivel se trabalhar com
recursos computacionais para o aprendizado, tanto de geometria como de
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fendmenos complexos que envolvem, por exemplo, a dindmica dos fluidos,
desde o escoamento em tubos, até a circulagdo sanguinea. Sdo novos
modelos que possibilitam novos alcances para aprendizagem em qualquer
nivel de escolaridade. (ANGOTTI, 2001, p. 7)

Tal pensamento nos mostra que a tecnologia proporciona rumos muito
importantes para a ciéncia, mas que, ao mesmo tempo, devem estar a servico da
melhoria da vida e do planeta, e ndo do esgotamento dos recursos naturais e nas
mortes prematuras de pessoas que ndo tém acesso aos avangos cientificos e
tecnoldgicos. Aqui, cabe uma observagao recorrente de Morin (2005), que diz que
a ciéncia se torna cega ao desconsiderar os problemas que ela mesma cria.

Assim, o que podemos e devemos articular até aqui, é a necessidade,
importancia e urgéncia deste repensar ciéncia e tecnologia, de reunir com mais
disposicdo os diferentes saberes, as areas do conhecimento, para pensar em
desenvolvimento com sustentabilidade, que supde valorizar igualmente as
maquinas, as pessoas e 0 meio ambiente. As ciéncias naturais, humanas e sociais
precisam perceber-se no mesmo movimento a favor do mundo e da vida. O
processo transdisciplinar, aquele que vai ao lado e entre as diferentes dareas,
precisa ser incentivado. Ndo é possivel mais, diante do esgotamento do discurso
gue a ciéncia so traz beneficios, insistir na divisdo e competicdo entre as dareas,
uma vez que, se analisarmos criticamente, todos estdo perdendo, em vida, em
saude, em crencas.

Aproximando Saberes: complexidade e ensino de ciéncia e tecnologia

Como expde Morin (2005, p. 18), “a inteligéncia cega destréi os conjuntos e a
totalidade isola todos os objetos daquilo que os envolve. Ndo pode conceber o elo
inseparavel entre o observador e a coisa observada”. Coloquemos em prética a
‘complementaridade’ para superarmos a incapacidade de articular os saberes em
gue estamos imersos. A complexidade de que tratamos aqui vem do apontamento
de Morin (2003, p. 38) que diz:

Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, hd complexidade quando
elementos diferentes sdo insepardveis constitutivos do todo (econémico, o
politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo, o mitoldgico), e ha um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de
conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes
entre si. Porisso, a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade.

A complexidade nos faz reconhecer o que, realmente, ainda precisamos
avancar na integracdo dos saberes, das areas de conhecimento e entre o
verdadeiro papel a ser redimensionado em relagdo a ciéncia e tecnologia, nessa
unificacdo com a sociedade. Conforme explicita Morin, ao falar do complexus,
temos a economia que é importante, mas ndo é a Unica possivel de abordar a
ciéncia e tecnologia. Temos o fator politico, ndo sé na regulagdo e criacdo de
critérios para o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, mas exatamente na
forma de relaciona-los as politicas de desenvolvimento das pessoas e do planeta.

Na continuidade deste complexus temos um cenario sociolégico, que nos
ajuda sobremaneira a perceber os cenarios, as desigualdades e possibilidades de
utilizar a ciéncia e tecnologia como desenvolvimento da vida e preservacdo da
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natureza. Igualmente as questBes psicolégicas, afetivas e mitoldgicas, que
entendem o ser humano em sua subjetividade, que ndo é exato como as maquinas,
mas tem toda uma expectativa além da ciéncia e tecnologia, que é sua vida nos
amores, dores, relacionamentos, crencas, espiritualidade e transcendéncia.
Parece-nos que um dos maiores desvios no desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia nas ultimas décadas, foi, paradoxalmente, reduzir o ser humano ao
cognitivo, apenas ao intelecto, suprimindo suas sensacdes e sentimentos, em
nome da “neutralidade” e “imparcialidade” do conhecimento, que como atividade
humana, social e histérica, nunca serdao neutros e imparciais.

E importante reconhecer que muito ja tem sido feito neste sentido. Uma
destas iniciativas, em escala mundial, foi estabelecida pela Organizacao das Na¢des
Unidas (ONU) dentro do documento intitulado “Agenda 2015-2030” para o
desenvolvimento sustentavel, onde sdo previstos 17 objetivos e 169 metas para
provocar mudancas sensiveis no planeta e na vida das pessoas. Estes objetivos do
desenvolvimento sustentavel tratam de areas que vdo desde a reducdo da
pobreza, passando pela justica, moradia, salde, educacdo e direitos humanos, até
questGes sobre a criacdo de novas fontes de energia, cuidado com a
biodiversidade, com os mares e com toda a natureza. Acreditamos que caminhos
como estes estardo mais evidenciados nestes préximos anos, visando humanizar a
ciéncia e a tecnologia.

CONSIDERAGOES FINAIS

A discussdo aqui encaminhada procurou alertar para alguns pontos
importantes. O primeiro foi dotar a ciéncia e a tecnologia com uma humanizagao
necessaria e que deve ser crescente ao tratar dos temas. A clareza perante os fatos
mais comuns e cotidianos de que ignorar o ser humano, com sua subjetividade,
nas situagdes de pobreza e miséria, em que a ciéncia e a tecnologia (em sua
vontade de criar, avangar e contribuir com o desenvolvimento da humanidade)
perderam a prépria perspectiva e entendimento sobre o termo desenvolvimento.
Conservar os parénteses.

Assim, podemos dizer que a ciéncia evoluiu e o cérebro ficou mais forte e
treinado. Nesse contexto, o corpo foi esquecido, o corpo que vive, que paga as
contas, que sente amor, medo, inseguranca perante a morte, e até perante a vida.
Ou seja, a ciéncia e tecnologia trouxeram desenvolvimento, para o bem e para o
mal.

Neste cendrio, a Teoria da Complexidade de Edgar Morin nos inspira a mapear,
entender e reconstruir passos nesse encontro entre ciéncia, tecnologia, sociedade,
ser humano e planeta. Nao se pretende rivalizar ou instigar competicdo entre estas
areas, mas fazer esforcos para integra-las, para que caminhem préximas,
entrelacadas, questionando seu papel nas proximas décadas. Levar as referidas
areas a descobrir o caminho para que o tdo enfatizado “desenvolvimento” possa
realmente assimilar a nogao de sustentabilidade da vida em toda sua plenitude,
dentro da visdo dos direitos humanos fundamentais e na busca de transcendéncia
e realizacao plena do ser humano.
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Morin (2013) enfatiza que estamos chegando a beira do abismo deste modelo
de sociedade. Neste abismo sé hd duas possibilidades: cair ou mudar. Enfim,
realizar a metamorfose, dar pequenos passos, mas com determinagdo, rumo a
novos entendimentos. Isso s6 poderad ser feito a partir do pensamento complexo.
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THEORY COMPLEXITY IN MORIN EDGAR
AND SCIENCE EDUCATION AND
TECHNOLOGY

ABSTRACT

This study presents an overview of complexity theory in the context of the teaching of
science and technology to contribute in theoretical reflections on the subject. The
methodological approach is applied and descriptive, for just promote theoretical and
reflective discussion in question. In this way, there will be an initial discussion that you want
to place the Complexity Theory, based on the thought of Edgar Morin, Epistemologist
exponent in the structuring of this field of knowledge for nearly four decades. Continuity of
the proposed discussion, the relationship of teaching science and technology and the
complexity will be addressed. Fundamentally this study, the pursuit of closer ties between
the perspective of complexity and the field of science and technology serves to broaden the
issues facing the direction of scientific and technological knowledge of the early decades of
this century, full of possibility and at the same time, with ethical and social dilemmas that
need to be overcome to democratize and socialize such knowledge.

KEYWORDS: Complexity. Science Education and Technology. Edgar Morin.
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Presidente de la Asociacién Latinoamericana de Programa de Pés-Graduacgdo em Tecnologia Programa de P6s-Graduagdo em Politicas Publicas
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Certificado
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CHDADANA B ANET A4
Certificamos que VIRGINIA OSTROSKI| SALLES participou do evento Saberes para uma Cidadania
Planetéria, realizado no periodo de 24 a 27 de maio de 2016, com carga horaria total de 40 horas.
Fortaleza, 14 de junho de 2016.
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José Jaﬂkﬁunfuulh Sampaio Maria- Candida Moraes
Reitor da UECE Presidente da Conferéncia
Realizacdo Promogao
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