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FOREWORD

“Look at the world around you.

It may seem like an immovable, implacable place. Itis not.

With the slightest push — in just the right place —it can be tipped.”
—Malcolm Gladwell (2000), The Tipping Point.

“Education either functions as an instrument

which is used to facilitate integration of the younger
generation into the logic of the present system and bring
about conformity or it becomes the practice of freedom,
the means by which men and women deal critically and
creatively with reality and discover how to participate
in the transformation of their world.”

— Paulo Freire (2000), Pedagogy of the Oppressed.

While conducting research to inform the writing of an intro-
ductory chapter on U.S. innovations in bilingual teacher education
(see Aquino-Sterling, Gort, & Flores, 2022), I am not exactly sure how
I came across an online open-access book titled, A Journey to 21st Century
Education: This is How the World’s Most Innovative Schools Work [Viaje a la
escuela del siglo XXI. Asi trabajan los colegios mds innovadores del mundo|
(Hernando Calvo, 2015). At first sight, I assumed the book —published
by Fundacién Telefénica (Spain)— provided a series of case studies on
innovative educational practices characterizing a handful of elite pri-
vate schools around the world. As I continued reading, it was surprising
to realize I had found a book containing rich descriptions of innovative
curriculum and pedagogy being implemented in a variety of school
contexts across nations, including that of a school called Escuela Nueva
in “[t|he outskirts of Bogotd[,] home to the city’s poorest families”
and where “[n]early half of the teenagers [...] drop out of high school”
(Ibid., p. 9). In his work, Hernando Calvo reminds us that the innovative
21 century schools he researched, “[...] act, change, and develop with
an eye to the present, to research and to global and local realities in order
for each student [to] learn how to live, to tell his/her story, [and] to dis-
cover and transform the 21st century.” He further suggests that a key
factor defining these innovative schools is that of how the curriculum



is informed by “daily activities in the community where parents,
teachers and students are the main characters” (p. 185). Now, it is
obvious Hernando Calvo was not interested in featuring the work
of public bilingual schools in a country such as Brazil. However,
A Journey to 2Ist Century Education serves as a window into a world
of educational possibilities; a world considered utopic in the eyes
of many given the power of extant social, political, and economic
structures that continue to serve as catalysts for the reproduction of ine-
quality through public education.

The journey we are invited to travel in Construindo horizontes
na Educagdo Bilingue publica: reflexdes e utopias para a equidade —a timely
edited volume that brings us face to face with the local realities of
21 century public bilingual school contexts— is one that calls us
to envision public bilingual education as a space of hope and possibi-
lity; as a democratic and democratizing space where access to bilingual
education (Portuguese-English) is just a preamble, a preface, a foreword
to the story that is to be imagined, crafted, and narrated as multiple
educational actors co-construct and foster equity-minded and humani-
zing social futures with and for school children and adolescents through
public bilingual education. This work calls us to recognize the value
of centering the innovative practices and relevant voices of public
bilingual education teachers committed to critical reflexivity and to
advancing diversity, equity, inclusion, and social justice from the bot-
tom-up as they grapple with the challenges of intentionally engaging
in the practice of bilingual teaching and learning from intercultural,
critical, and decolonial perspectives.

In continuing to spearhead the advancement of this timely, cri-
tical, and significant conversation, El Kadri, Pinetti Passoni, and Megale
suggest multiple counter narratives to dominant instrumentalist
and neoliberal discourses promoting and influencing public bilingual
education policy and practice —dynamics that are also at play in other
world nations. However, we are not to interpret their work as promo-
ting an either/or logic that simply decries the dominance of non-critical
approaches to the teaching and learning of English through school
subjects. Rather, their work and that of the teachers they have colla-



borated with to produce this volume emerges from a philosophical
and ethical commitment to bring forth the humanizing and radically
inclusive (democratic) potential of public bilingual education: an edu-
cation that could serve to foster the conditions through which public
school students acquire multilingual, multiliterate, and multicultural
“d/Discourses” — identity kits comprised of language(s) in use and ways
of behaving, interacting, valuing, thinking, believing, speaking and, often,
reading and writing that are accepted as instantiations of particular identi-
ties (Gee, 2015)— as tools for critically engaging anew with their local
realities and the world. As I read Construindo horizontes na Educagdo
Bilingue publica, 1 am reminded of the universal importance of imagi-
ning and bringing about “new social futures” and “a new social contract
for education” as promoted in a recent report by the International Com-
mission on the Futures of Education, UNESCO (2021). I quote at length:

“We face a dual challenge of making good on the unfulfilled promise
to ensure the right to quality education for every child, youth and
adult and fully realizing the transformational potential of education
as a route for sustainable collective futures. To do this, we need a new
social contract for education that can repair injustices while transfor-
ming the future. This new social contract must be grounded in human
rights and based on principles of non-discrimination, social justice, res-
pect for life, human dignity and cultural diversity. It must encompass
an ethic of care, reciprocity, and solidarity. It must strengthen education
as a public endeavour and a common good” (p. iii).

Considering the above, we may ask: What purposes should
public bilingual education in Brazil promote? What kind of human
person should such an approach to public education aim to develop?
What kind of society should such a timely and significant educational
project aspire to co-construct? Beyond the instrumental and economic
value of English as a dominant global language —a highly priced lin-
guistic commodity— and beyond the idea of public schools as “state
apparatuses” (Althusser, 1971) that serve to socialize subjects into
the logics of a capitalist system of production, could public bilingual
education serve to advance new transformational visions of self, other,



and Brazilian society at large? Should bilingual education, through fos-
tering radically inclusive spaces of hope, promote new “social futures”
and “a new educational contract” for the often marginalized, minoriti-
zed, and undignified school population it serves? Are these realistic and
feasible ends? The innovative and humanizing approaches to bilingual
public education we find across the micro-school contexts described
in this volume —as well as the critical participatory-research process
that gave rise to such a timely collaborative project— evidence the trans-
formative possibilities of public bilingual education in Terra do Brazil.
Ultimately, and as the authors of this volume help us understand, if we
are to create conditions for transformation in public bilingual education,
we must be ready, willing, and able to learn with and from the critical,
self-reflective, and socially engaged public bilingual teacher who coura-
geouslyserveastheagenticvoicesandauthorsofthisvolume.Asawakening
teacher-leaders (Katzenmeyer & Moller, 2009), these educational actors
are cognizant of “the tipping point” (Gladwell, 2000), where “education
as the practice of freedom” (Freire, 2000) can be realized within and
beyond our utopic public bilingual education visions.

Cristian R. Aquino-Sterling
Texas Tech University
February 25, 2024.
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Construindo horizontes na Educacgao Bilingue publica

[A utopia] Ela est4 14 no horizonte - disse Fernando
Birri-. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois
passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez
passos. Por mais que eu caminhe, jamais alcangarei.
Para que serve a utopia? Serve para isso: para que eu
nio deixe de caminhar (Galeano, 1993, p. 230)'

O fendmeno da educagio bilingue do qual tratamos neste
volume é permeado por um sistema elitista e de privilégios no Brasil’.
A modalidade tem se proliferado a olhos vistos na rede privada que,
inevitavelmente, orientada pela légica do mercado, abarca apenas
19% da populagio em idade escolar (Brasil, 2023) e tende a conceber
as linguas como um bem ou servico a disposi¢do somente daqueles que
podem pagar por ele. Assim, a suposta vantagem que as linguas confe-
rem aos curriculos dessas institui¢des emerge como mais um elemento
a acirrar as desigualdades em relacdo ao setor publico em que a oferta
de linguas adicionais é obrigatdria somente como disciplina escolar
a partir do 6° do Ensino Fundamental (Brasil, 2018).

Compreendemos que a origem da educagio bilingue esta intrinsi-
camente ligada as exigéncias de uma elite que, confrontando as limitac¢oes
do ensino delinguas estrangeiras no Brasil, percebe asinterconexdes entre
a proficiéncia em um idioma, especialmente o inglés, e as oportunidades
para se integrar globalmente, alcangar prestigio e ter acesso ao mercado
de trabalho. Diante disso, essa elite passa a identificar as institui¢oes
bilingues como locais capazes de proporcionar formacdo adequada para
seus filhos (El Kadri, 2022).

Diante desse cendrio, iniciativas que expandem as possibilidades
de organizac¢do dos sistemas de ensino publico de modo a democratizar

1 “Ella estd en el horizonte —dice Fernando Birri—. Me acerco dos pasos, ella se aleja dos pasos.
Camino diez pasos y el horizonte se corre diez pasos mas alld. Por mucho que yo camine, nunca la alcan-
zaré. ;Para qué sirve la utopia? Para eso sirve: para caminar”.

2 As modalidades de educagdo bi/multilingue abrangem principalmente contextos de fronteiras, de mi-
norias linguisticas, de imigragdo e de surdos, que s3o essenciais e que carecem de maior investimen-
to tanto na irea de pesquisa quanto em termos de politicas linguisticas. Nesta coletinea, no entanto,
nosso foco recai sobre as escolas bi/multilingues publicas de lingua de prestigio. Utilizamos esse termo
para falar das escolas que s3o bilingues por uma questio de opgdo/escolha, diferentemente daquelas que
sdo bilingues devido a questdes circunstanciais, como a geografia do contexto (fronteira), a preservagdo
da lingua (imigrantes) ou a necessidade de comunicagao por sinais (linguas de sinais) (Liberali; Megale;

Vieira, 2022).
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o acesso a educacdo bilingue merecem destaque. Comegamos a obser-
var, recentemente, esfor¢os publicos de construgido de espacos voltados
para a educagio bi/multilingue de linguas de prestigio. Se por um lado,
tais iniciativas nos alegram ao proporcionar, ainda que de maneira par-
cial e timida, uma democratizag¢do do acesso a educagio bi/multilingue,
também nos instigam a refletir sobre a natureza desse tipo de educa-
¢do. Surge, portanto, a questdo: estamos realmente facilitando o acesso
e promovendo novas formas de inser¢do no mundo, ou estamos inad-
vertidamente fortalecendo visGes e perspectivas acriticas e coloniais?
Este é um ponto crucial, especialmente quando consideramos a associa-
¢do frequentemente feita entre a lingua inglesa e tendéncias neoliberais
e consumistas (Menezes de Souza, 2019).

Nosso interesse em compartilhar com o publico algumas das
iniciativas existentes no contexto publico foi motivado pela nossa
perspectiva de educac¢do bi/multilingue. Temos defendido em textos
anteriores (Megale, 2022; Megale; Liberali, 2020; Megale; El Kadri,
2023; El Kadri, 2022) que a fun¢do de uma escola bi/multilingue, prin-
cipalmente no contexto publico de ensino, é promover aprendizados
que proporcionem novas formas de engajamento e participac¢do dos
estudantes em um mundo cada vez mais plural e desigual. Em outras
palavras, a educagdo bilingue tem a funcfo de promover insercio,
participacdo ativa na sociedade e outros modos de agir no mundo.
Em nossa visdo, muito mais do que promover o aprendizado de uma
lingua adicional, a educagdo bilingue deve possibilitar ao sujeito inte-
grar-se a sociedade e permitir novos modos de participa¢do em uma
sociedade global (El Kadri, 2022; Megale, 2022; Megale; El Kadri, 2023).
Nesse contexto, a abordagem extrapola a concep¢do meramente instru-
mental do aprendizado linguistico. Embora focalize o desenvolvimento
de préticas linguisticas complexas como um elemento crucial, a educa-
¢do bilingue busca também incorporar outras narrativas, permitindo
aemergéncia de novas maneiras de compreender o mundo. Isso, por sua
vez, possibilita a formacgdo de novas subjetividades, dotadas de agén-
cia transformadora (Liberali, 2020) e capazes de participacdo confiante
no mundo (Schlatter; Garcez, 2012). Neste sentido, a educacdo bilin-
gue estd intrinsecamente ligada ao desenvolvimento da capacidade
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de refletir e reconstruir a cultura, visando criar condi¢des mais dignas
e equitativas nos ambientes de convivio (Teles, 2018). Isso implica
observar, sentir, ouvir, participar e intervir em contextos genuinos e sig-
nificativos, mobilizando todos os atributos linguisticos, tecnoldgicos,
afetivos, cognitivos e sociais construidos pelo sujeito (Gee, 2000).

Esta publicacdo’® surge, portanto, como defesa e desejo por uma
educaciobilingueinterculturalecritica,no 4mbitodoprojetode pesquisa
financiado pelo Cnpqecadastradona Universidade Estadual de Londrina
intitulado ‘Ensino bilingue na rede publica: curriculo, materiais, prati-
cas, desafios, formac@o de professores e aprendizagens’ (UEL - Chamada
CNPq/MCTI /FNDCT N° 18/2021), do qual os participantes desta coleta-
neafazem parte. As acGes desse projeto se desdobraram em agdes outras
cujos membros também se juntaram a nds para pensarmos a educagio
bilingue, como o projeto ‘Tecendo Caminhos Multilingues na Educacio
de professores da rede publica: Uma Abordagem Critico-Colaborativa
para a Transformacio e Inclusio’ (UTFPR - Chamada CNPq/MCTI
N©10/2023 - Faixa A - Grupos Emergentes), o Projeto de Extens3o ‘Bilin-
gual Cities (UEL)’ e Grupos de Estudos da Pés-Graduagio (Unifesp/UEL).
Assim, os autores desta obra sdo os educadores que aceitaram fazer
parte dessa jornada: de se encontrar, a cada 15 dias, para pensar a escola
bilingue publica que desejamos. Somos professores e coordenadores
de escolas bilingues publicas; somos pesquisadores da drea de edu-
cacdo bilingue que trabalham diretamente com essas escolas; somos
secretdrios municipais de educagio e pesquisadores de diversas univer-
sidades dedicados a pensar sobre essa questdo. Representamos diversas
regides do pafs, incluindo escolas do Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul,
Santa Catarina, Parand, Maranh3o e Paraiba.

Uma das primeiras a¢des do grupo foi a discussio de cada
realidade escolar e ela partiu danecessidade de nos conhecermos: desco-
brimos que sabiamos pouco sobre as escolas bilingues publicas do Brasil
e que o acesso as informacdes dessas institui¢Ges era quase impossivel,

3 Agradecemos ao Programa de Pds-Graduagdo em Letras (PPPGL) da Universidade Tecnoldgica Federal
do Parand (UTFPR), campus Pato Branco, pelo fomento que viabilizou esta obra em formato ebook;
o0 apoio do CNPq por meio do financiamento com o projeto EducagZo bilingue em escolas publicas que
possibilitou o trabalho com as escolas bilingues publicas; o apoio da FAUEL via Curso de Extenso
Educagdo bilingue para a impress3o dos livros e a Bolsa produtividade da primeira organizadora da obra.
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pois, na maioria das vezes dependia de conhecimento e contatos indivi-
duais (Sempre ouviamos em cursos ou em eventos de ensino de linguas
‘Em tal lugar tem uma ...”). Assim, esta obra se propde a preencher essa
lacuna, buscando apresentar e descrever as escolas bilingues publicas
brasileiras que comp&em este grupo. O objetivo central é ampliar a divul-
gacdo das praticas desenvolvidas por essas escolas e, de algum modo,
fomentar o acesso aos principios, decisGes curriculares e conhecimento
geral sobre essas institui¢des. Longe, contudo, de representar um mape-
amento sobre todas as escolas bi/multilingues do pais - pois sabemos
que hd outras iniciativas nio representadas nessa coletinea - esta obra
pretende iniciar o movimento de pensarmos coletivamente sobre que
escola bi/multilingue publica almejamos.

Neste livro, cada capitulo oferece uma visdo detalhada da pro-
posta de uma escola bi/multilingue, ou de escolas em determinada
regido. O foco recai nas motivagGes para a adogdo dessa modalidade
educativa, no processo de implementacdo, nas decisdes curriculares,
no uso de materiais didaticos e nos principios de sele¢do e formacao
de professores para o contexto especifico. Além disso, os capitulos discu-
tem as principais dificuldades enfrentadas e as oportunidades criadas
em cada contexto. Optamos por apresentar as propostas seguindo
aordem cronoldgica de implementagdo das escolas. E importante desta-
car que o conteudo de cada capitulo reflete as experiéncias e percepcdes
de educadores e pesquisadores que atuam nos contextos descritos.
Nio temos a intengdo, portanto, de oferecer uma representacdo unica
e absolutamente verdadeira das institui¢des abordadas. Da mesma
forma, ressaltamos que o conteudo de cada capitulo € de responsabili-
dadedosautores, que generosamente compartilharam suas experiéncias
e conhecimentos construidos nos ambientes em que atuam.

No primeiro capitulo, somos introduzidos a proposta das Escolas
do Programa Bilingue do Rio de Janeiro. As autoras oferecem uma viso
histdéricaabrangenteepanorimica daimplementa¢dodoProgramaBilin-
gue da secretaria municipal de educacdo do Rio de Janeiro, que remonta
a 2009. Inicialmente voltada apenas para o ensino de lingua inglesa,
ainiciativa surgiu devido a atrag¢do internacional da cidade. Atualmente,
o programa engloba propostas curriculares que ampliam a carga horé-
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ria, ainda predominantemente em inglés, mas que também se expandem
com a inclusio do espanhol, francés e alemio em algumas unidades.
A partir de suas experiéncias como docentes na rede municipal, as auto-
ras fornecem uma andlise detalhada e critica da organizagio curricular,
dos materiais didaticos e dos desafios enfrentados pelas escolas.

No segundo capitulo, somos apresentados a Escola Bilingue
Dom José Maria Pires, localizada em Jo3o Pessoa, Paraiba. A autora
compartilha sua perspectiva sobre o processo de implementacio dessa
modalidade, iniciado em 2018, nos Anos Finais do Ensino Fundamental
da escola. Este capitulo nos convida a conhecer os desafios enfrentados
e os progressos conquistados pela institui¢do ao longo desse periodo.

No terceiro capitulo, sdo apresentadas considera¢des sobre
os principios e documentos que direcionam as politicas no contexto
da educagio bilingue no pais. Os autores realizam uma discussao a res-
peito do processo de internacionalizacdo da educagdo bdsica, focando
mais especificamente na politica de educagio bilingue da rede publica
municipal de ensino de Blumenau, Santa Catarina. Este capitulo nos
oferece uma visdo abrangente dos desafios e contextos vivenciados pela
cidade de Blumenau e nos proporciona contexto mais ampliado para
aleitura do capitulo quatro, que retrata a realidade da Escola Basica Muni-
cipal Bilingue Professor Fernando Ostermannuma, uma das duas escolas
publicas da cidade de Blumenau. Os autores situam a institui¢do a partir
do histdrico multilingue da cidade, evidenciando, por meio de suas vozes
e papéis desempenhados, as parcerias estabelecidas entre a escola e a uni-
versidade ao longo do desenvolvimento da proposta bilingue.

No quinto capitulo, conhecemos a realidade multilingue
do municipio de Bombinhas, Santa Catarina, para melhor compreen-
dermos o processo de implementag¢ido do programa bilingue na Escola
Centro de Educacdo Integral e Tecnoldgica (CEIT) Leonel de Moura
Brizola, que teve inicio em 2018. Os autores discutem também as par-
ticularidades desse contexto especifico que culminam em projetos que
apontam para as possibilidades de constru¢do de espagos de intercultu-
ralidade para uma educac@o linguistica critica e plural.

No sexto capitulo, as autoras nos apresentam o Projeto Bilin-
gue da Escola Irm3 Cecilia, localizada em S3o Lourengo do Oeste,
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Santa Catarina. Este capitulo aborda principios e valores que orientaram
a implantac¢do do projeto, o desenvolvimento do curriculo e material
didatico, a sele¢do e formagdo dos professores, bem como os desafios,
possibilidades e expectativas relacionados a essa iniciativa bilingue.

No sétimo capitulo, os autores nos apresentam a proposta
do Complexo Educacional Integral Bilingue Professora Ivanildes
G. Nalim, localizada em Ibipord, no Parand. A escola bilingue foi ide-
alizada e implementada por meio de parceria da Secretaria Municipal
de Ibipord com a Universidade Estadual de Londrina (UEL). Os auto-
res apresentam os principios que os orientam, o portfélio bilingue
criado com fins de promover a interculturalidade critica e os pardme-
tros que utilizam para formag3o de professores. Discorrem ainda sobre
as situagdes-limites e os inéditos vidveis forjados por meio dos desafios
vivenciados durante o processo e finalizam posicionando a escola como
16cus de transformagio mutua.

No oitavo capitulo, os autores discutem a implementacao da escola
IEMA Integral Bilingue-II, de Santa Inés, no Maranhio, que foi inaugu-
rada no ano de 2022 e hoje atende criangas do 1° e 2° anos do Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Os autores caracterizam, por suas perspectivas,
aspectos como a organizac¢ao curricular, a percep¢ao da comunidade esco-
lar sobre a proposta, além da descri¢do de projetos realizados na institui¢go.

O nono capitulo nos presenteia com informacgdes sobre o pro-
jeto de curriculo bilingue em uma escola publica de ensino fundamental
no sul do Brasil, que estava em fase de discussdo e que tinha previ-
sdo de inicio para 2024, mas que infelizmente nio teve continuidade
por parte da municipal. Esse projeto é concebido como fruto de uma
parceria entre a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
e a secretaria municipal de educag¢io da cidade. O capitulo apresenta
principios que estruturam a proposta da escola com base na concep-
¢do de sujeito bilingue dindmico e no conceito de translinguagem que
se articulam para a elaboracio de um curriculo inclusivo e democratico.

No décimo e ultimo capitulo, as autoras exploram propostas
em andamento para a implementacio de escolas bilingues. A autoria
inclui representantes de municipios cujas escolas estdo atualmente
em fase de discussdo, aprovacgdo e preparacdo. Entre eles, destacam-se
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o Instituto Federal do Maranh&o no Campus de Bacabal (IFMA-Bacabal),
queesta desenvolvendo o curso técnicointegrado em Quimica, e o Centro
Municipal de Educagdo Infantil Bilingue Pingo de Gente, localizado
no municipio de Assai, Parand, com foco no Ensino Infantil e ambos
possuem parceria com a Universidade Estadual de Londrina (UEL).

No posficio, intitulado “O que aprendemos e 0o que queremos
com isso?”, refletimos sobre os capitulos apresentados apontando
caminhos a serem ainda percorridos no inicio deste nosso trabalho
com as escolas bilingues publicas.

Ousamos, neste livro, compartilhar no apenas as prdticas, refle-
x0es e indagacoes, tecidas no grupo de pesquisa, mas também nossos
mais profundos sonhos. Sonhamos com um pais onde cada pessoa,
indistintamente, tenha acesso a uma educa¢do que assume como
compromisso central a promogao da justica social e da equidade. Reto-
mando as sabias palavras de Eduardo Galeano, mergulhamos na poesia
da utopia, que estd 14 no horizonte, sempre a nossa frente. Cada passo
que damos em sua direcdo, ela se afasta dois passos. Mesmo ao cami-
nhar dez passos, o horizonte decide correr dez passos. Por mais que
nossos pés avancem incansavelmente, a utopia permanece um hori-
zonte inalcancdvel. E, no entanto, € para isso que ela serve: para que,
ao desbravarmos o caminho, ndo cessemos de caminhar, guiados pela
esperanga e pela convic¢do de que, no ato constante de busca, encon-
tramos a esséncia transformadora de nossas jornadas. Que a utopia
seja nossa inspiracdo e motivagao, impelindo-nos a continuar a jornada
da educagdo com a certeza de que, mesmo distante, o horizonte nos
reserva possibilidades infinitas de transformacgo.

Michele Salles El Kadri (UEL/Cnpq)
Antonieta Megale (Unifesp)
Taisa Pinetti Passoni (UTFPR)
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Compartilhar experiéncias, sejam elas bem-sucedidas ou nio,
¢ sempre enriquecedor. E por meio dessa partilha que acessamos
informacgGes que podem nos guiar por novos ou melhores caminhos,
nos poupar tempo, nos livrar de armadilhas, nos motivar a nio desistir...
Este capitulo surge do compartilhar de experiéncias, entre colegas
de diversos locais do Brasil, sobre os fazeres pedagdgicos em um con-
texto emergente no pais: as escolas bilingues publicas. Este texto faz
parte de uma das a¢des no Ambito do projeto de pesquisa financiado
pelo CNPq e cadastrado na Universidade Estadual de Londrina intitu-
lado “Ensino bilingue na rede publica: curriculo, materiais, prdticas,
desafios, formagio de professores e aprendizagens” (UEL - Chamada
CNPq/MCTI / FNDCT N° 18/ 2021), o qual tem reunido quinzenalmente
gestores/as, pesquisadores/as e participantes das escolas bilingues
publicas do pais.

Como professoras (trés atuantes e uma egressa) de escolas publi-
cas municipais bilingues da Cidade do Rio de Janeiro, sio muitos os fatores
que nos motivam a discorrer sobre nossa realidade regional. Um deles
é nosso entendimento sobre a importincia de se discutir os desafios
encontrados por professores/as e alunos/as na dinimica de operar uma
engrenagem cara e complexa, mesmo dispondo de recursos limitados.

Outramotivagdonossa € a defesa da educagio bilingue como grande
potencial de promocdo de inclusdo social, de amplia¢do de horizontes
de alunos que (em grande nimero) nio teriam acesso ao contato tdo fre-
quente e sistematizado com uma lingua adicional. Reconhecemos o que
estd descrito em um dos documentos oficiais que versa sobre o assunto,
que “(...) na escola bilingue a aprendizagem vai além do dominio puro
e simples de umalingua adicional. O bilinguismo requer mais do que a aqui-
sicao linguistica, devendo possibilitar, além do contato com outra lingua,
outras vivéncias e formas diferentes de ver o mundo.” (Rio de Janeiro, 2018)

Adicionalmente, nos motiva a necessidade de formacdo continu-
ada e constante de professores/as. Quanto mais estudos publicados e,
consequentemente, pessoas falando sobre escolas bilingues publicas, mais
solucdes (no sentido criativo da palavra) para as institui¢des podem ser



Michele Salles El Kadri, Taisa Pinetti Passoni, Antonieta Megale (Org.)

pensadas, desenhadas e implementadas, principalmente por servidores/as
das trés instancias que administram as escolas publicas da Educagio Basica
no Brasil.

Escrevemos, entdo, a partir de nossas experiéncias e do levanta-
mento de informagdes dos documentos oficiais, para contribuir com abusca
pela diminuigio das limita¢Ges que nos atravessam ao estudar, implemen-
tar, gerir, atuar (n)uma escola bilingue publica de qualidade.

A Implementagao

As escolas do Programa Bilingue da Secretaria Municipal de Edu-
cacdo do Rio de Janeiro (SME-R]) sdo fruto de uma proposta iniciada
em 2009, com a inclusfo da oferta de ensino de lingua inglesa nos anos
iniciais do ensino fundamental nas escolas publicas da cidade. Por meio
do decreton® 31187 de 6 de outubro de 2009, a SME-R]J criou o Programa
Rio Crianga Global (PRCG) com o objetivo de estender e intensificar
o ensino de inglés nas escolas da Rede. Em decorréncia da realizagdo
de eventos esportivos internacionais na cidade do Rio de Janeiro, como
os Jogos Olimpicos e Paraolimpicos de 2016, o PRCG foi elaborado
com foco no desenvolvimento da oralidade, a fim de que os/as alunos/as
pudessem interagir com falantes de diferentes nacionalidades por meio
dalinguainglesa. Com base nesse aspecto, o Programa foi criado

CONSIDERANDO que uma das caracteristicas do mundo contempo-
rineo € o estreitamento de culturas, por intermédio da disseminagio
do saber, da arte, da tecnologia, da comunicagio e dos esportes.

CONSIDERANDO que a aprendizagem da Lingua Estrangeira nfo
se resume, apenas, no dominio de habilidades a partir de um inventa-
rio de estruturas lingiiisticas (sic), mas envolve, também, a apropriacdo
de novos olhares sobre o mundo que nos cerca, envolvendo diferentes
culturas e dizeres.

CONSIDERANDO que o enfoque adotado pela Secretaria Municipal
de Educacio, compreende alinguagem como uma forma de apropriar-se
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de praticas discursivas na Lingua Estrangeira, especialmente, o idioma
inglés. (Rio de Janeiro, 2009, s/n)".

Nota-se, portanto, que o decreto em questdo apresenta, ainda
que brevemente, a concepcao de ensino de lingua estrangeira pensada
para o PRCG, ao considerar o trabalho com a linguagem a partir da apro-
priacdo de praticas discursivas em uma perspectiva multicultural.

Na implementag¢io do Programa, iniciada em 2010, alunos/
as do 1° ao 3° ano do ensino fundamental passaram a ter uma aula
de inglés de 50 minutos por semana. A partir de ento, o PRCG foi efeti-
vado da seguinte forma: em 2011, inclui-se o 4° ano; em 2012, 0 5° ano;
em 2013, o 6° ano e assim sucessivamente, até que, gradativamente,
as escolas tivessem dois tempos semanais de 50 minutos cada, do 1° ao
9° do ensino fundamental. Ainda que o ensino de inglés ja fosse obri-
gatdrio nos anos finais do ensino fundamental, pontuamos a inclusdo
do 6° ao 9° ano a fim de explicar que os/as professores/as atuantes
nesses grupos também passaram a fazer parte do PRCG. Além disso,
€ importante ressaltar que o Programa intensificou o ensino da lingua
e garantiu a sua oferta de maneira uniforme ao longo dos anos finais
do fundamental.

Para a implementacio do PRCG, a SME-R] estabeleceu uma par-
ceria publico-privada com a Cultura Inglesa, curso privado de inglés
que, na época, era lider de mercado na cidade do Rio de Janeiro.
Essa parceria foi encerrada no inicio de 2017. A participac¢do da Cultura
Inglesa incluiu a aplicacdo da avaliagdo oral do concurso publico para
sele¢do de docentes, a realiza¢do das formagdes de professores/as e for-
necimento de material diddtico. Também em 2017, o ensino de inglés
nas escolas da Rede, ja consolidado em todos os anos de escolaridade
do Ensino Fundamental, deixa de ser intitulado como PRCG>.

1  Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/al/rj/r/rio-de-janeiro/decreto/2009/3118/31187/decreto-
-n-31187-2009-cria-o-programa-rio-crianca-global-no-ambito-da-secretaria-municipal-de-educacao.
Acesso em: 16 dez. 2023.

2 O encerramento da parceria publico-privada entre a SME-R] e a Cultura Inglesa e o “fim” do PRCG
nio foram comunicados oficialmente aos/as docentes. As informagdes aqui mencionadas foram obtidas
aolongo da atuagio das autoras como docentes de lingua inglesa da SME-R]. Sendo assim, diferentemente
do que ocorreu na criagio do Programa, ndo hd decretos que apresentem esses dados.
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Conforme mencionado anteriormente, a vigéncia do PRCG
também ficou marcada pela criagcdo das escolas do Programa Bilin-
gue. Iniciada em 2013, em cardter experimental, a proposta comecgou
com a implementacio do ensino de inglés na Educagio Infantil
em duas unidades escolares: a Escola Municipal Professor Affonso
Viarzea, no Complexo do Alemao, e o Centro Integral de Educacdo
Publica (CIEP) Glauber Rocha, na Pavuna’. A partir de entio, o Programa
comeca a ser implementado de forma gradativa na Rede municipal,
com a inclusio do ensino de espanhol, francés e alem3o, conforme pode
ser observado na figura a seguir.

Figura 1—Linha do tempo de implementagdo de escolas
bilingues pela SME/R]

Portuguds-Francés
Partuguis-Inglés Portugués-alemio

Até a escrita deste capitulo e de acordo com Resolugdo
SME N°. 376 de 16 de fevereiro de 2023, publicada no Didrio Oficial
da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro (PCR]) em 23 de fevereiro
de 2023, o Programa Bilingue conta com 14 escolas de lingua inglesa,
12 escolas de lingua espanhola, 2 escolas de lingua francesa e 3 escolas
de lingua alem3, totalizando 31 unidades escolares.

3 Ambos bairros na Zona Norte da Cidade. No Complexo do Alem3o, encontra-se um dos maiores conjuntos
de favelas do Rio de Janeiro e, por sua extens3o, o territdrio abrange também muitos bairros da Zona Norte.
Jé aPavuna é um bairro com caracteristicas limitrofes, pois faz fronteira com a Baixada Fluminense.
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Conforme mencionado anteriormente, a implementacao se deu
de forma gradual, sendo ofertada, em 2013, primeiramente, apenas
na Educagdo Infantil, até que em 2015 todas as turmas do Ensino Fun-
damental I foram contempladas nas escolas que integravam o Programa
Bilingue. Até mesmo a oficializagdo do Programa ocorreu paulati-
namente, uma vez que a legitimag¢io do funcionamento das escolas
bilingues de lingua inglesa e espanhola e a autorizagdo, em cardter expe-
rimental, das escolas bilingues de lingua francesa e alem3 aconteceram
em 2018, por meio do Parecer n°. 01 de 06 de junho de 2018, segundo
publicacdo no Didrio Oficial da PCR]J.

Diferentemente das escolas municipais regulares, as escolas
do Programa Bilingue da SME/R] tém como principal caracteristica
o aumento significativo na quantidade de horas oferecidas para a lingua
de aprendizagem. Ao invés de apenas dois tempos de 50 minutos
semanais, as aulas de lingua adicional acontecem diariamente, com distri-
buicdes variadas de acordo com o ano de escolaridade e alingua ofertada.
Os detalhes desta distribuico serfo abordados na préxima segio.

Assim como as escolas regulares, escolas do Programa Bilingue
sdo distribuidas pelas 11 Coordenadorias Regionais de Educagio (CREs).
Com o objetivo de articular as orientagdes da SME com a comunidade
escolar, as CREs acompanham o cotidiano de todas as escolas da rede
no que se refere ao processo de matricula dos/as discentes, infraestru-
tura, logistica, recursos humanos, alimentagio e gestdo pedagdgica®.
Cada CRE possui uma sede propria e abrange determinados bairros
da cidade do Rio de Janeiro®. A organiza¢io administrativa das escolas
bilingues (cargos e fung¢des) apenas difere das escolas regulares pela
figura de um professor(a) articulador(a) (PA). Quando hd carga horé-
ria disponivel para que um/a professor/a de linguas adicionais ocupe

4 Disponivel em https://educacao.prefeitura.rio/unidades-escolares/. Acesso em 02 dez. 2023.

5  Maiores detalhes podem ser encontrados em https://sistemas.rj.def.br/publico/sarova.ashx/Portal/sarova/
imagem-dpge/public/arquivos/3.1_CREs_no_Municipio_do_Rio_de_Janeiro.pdf. Acesso em 02 dez. 2023.
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a funcdo, cabe ao/a PA intermediar as a¢les do Programa Bilingue
nas unidades escolares entre os/as docentes e a gestdo do Programa.
Para realizar esta fungéo, é necessério que o/a PA cumpra parte de sua
carga hordria fora da sala de aula, o que implica em um/a profissional
delingua adicional com uma quantidade menor de turmas. Sendo assim,
a existéncia desta fung¢do fica condicionada as demandas da escola,
uma vez que a prioridade é o atendimento das turmas.

Todas as unidades escolares do Programa Bilingue funcio-
nam em turno uUnico de 7h ou 8h de trabalho escolar, das 7h30min
as 14h30min ou das 7h30 as 15h30, e atendem cerca de 7.500 alunos®,
em todos os niveis do Ensino Bdsico, mas n3o de maneira uniforme.
Segundo quadro a seguir’, nas escolas de lingua inglesa hd predominén-
ciaparaoatendimento da Pré-escola ou Educagio Infantil (EI) e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (EF), além do 6° ano Carioca®.

Quadro 1 - Distribuic¢io regional de escolas bilingues de lingua inglesa

12 E.M. Mestre Waldemiro Pré-escola / EF Anos Iniciais
22 CIEP Presidente Agostinho Neto Pré-escola / EF Anos Iniciais
22 E.M. Henrique Dodsworth EF Anos Finais
3a E.M. Professor Afonso Varzea Pré-escola / EF Anos Iniciais
42 EDI Mariana Rocha de Souza Pré-escola
40 EDI Medalhista Olimpico Evandro Motta Pré-escola

Marcondes Guerra
42 E.M. Vereadora Marielle Franco EF Anos Iniciais
42 E.M. Miguel Angelo EF Anos Iniciais
5a CIEP Augusto Pinheiro de Carvalho Pré-escola / EF Anos Iniciais

6 Todas as informacdes atualizadas sobre a carga hordria do ensino de linguas adicionais das escolas bilin-
gues foram determinadas pela Resolugdo SME n° 376, de 16 de fevereiro de 2023, publicada no Didrio
Oficial do Municipio do Rio de Janeiro em 23 de fevereiro de 2023. Disponivel em http://doweb.rio.rj.gov.
br/. Acesso em 09 out. 2023.

7  Esse e os demais quadros apresentados nesta se¢do do capitulo foram elaborados com base nas informa-
¢Oes disponiveis na Resolugio SME n° 376.

8  Projeto de iniciativa da SME, criado em 2011 sob o nome de 6° Ano Experimental, a fim de minimizar o impacto
das grandes mudancas fisicas e psicoldgicas pelas quais os alunos passam na transigdo da infincia para a adoles-
céncia. Essa iniciativa, chamada agora de 6° Carioca, caracteriza-se pela presenca de apenas um(a) professor(a)
na sala de aula para todas as disciplinas, como € feito nos anos iniciaisdo Ensino Fundamental. Informagdes
adaptadas de http://www.rio.rj.gov.br/web/guest/exibeconteudo?id=4946648. Acesso em 10 fev. 2020.


http://doweb.rio.rj.gov.br/
http://doweb.rio.rj.gov.br/
http://doweb.rio.rj.gov.br/
http://www.rio.rj.gov.br/web/guest/exibeconteudo?id=4946648
http://www.rio.rj.gov.br/web/guest/exibeconteudo?id=4946648
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Quadro 1— Continuagio

62 CIEP Glauber Rocha Pré-escola / EF Anos Iniciais
72 E.M. Professora Dyla Sylvia de Sd Pré-escola / EF Anos Iniciais
8a CIEP Mestre André Pré-escola / EF Anos Iniciais
92 ;EZ;;ZHCISCO Cavalcante Pontes de Pré-escola / EF Anos Iniciais
102 E.M. Professora Zulmira Telles da Costa | Pré-escola / EF Anos Iniciais

Fonte: Resolugdo SME n° 376.

Jdparaalinguaespanhola, o quadro é o oposto - predomina a oferta
para os anos finais do EF, como podemos observar no quadro a seguir.

Quadro 2 — Distribui¢3o regional de escolas bilingues de lingua espanhola

12 E.M. Calouste Gulbenkian EF Anos Finais
22 E.M. Orsina da Fonseca EF Anos Finais
32 E.M. Republica do Peru EF Anos Finais
42 E.M. Anibal Freire EF Anos Finais
52 E.M. Professor Carneiro Felipe EF Anos Finais
62 E.M. Fernando Rodrigues da Silveira EF Anos Finais
72 E.M. Gindsio Aleksander Henryk Laks EF Anos Finais
8a E.M. Rondon EF Anos Finais
92 E.M. Professor Castro Rebello EF Anos Finais
108 ;l;/lll.oGinésio Professor Neemias Rodrigues de EF Anos Finais
112 E.M. Holanda fr:fc'izsi:da /EF Anos
112 E.M. Anisio Teixeira EF Anos Finais

Fonte: Resolu¢do SME n° 376.
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Para as linguas francesa e alemd, hd escolas que atendem
10 e 20 segmentos do EF, mas nio hd oferta de ensino dessas linguas para
a pré-escola, como apontado nos quadros 3 e 4 a seguir.

Quadro 3 — Distribui¢go regional de escolas bilingues de lingua francesa

72 E.M. Professora Zuleika Nunes de Alencar EF Anos Finais

72 E.M. Professora Didia Machado Fortes EF Anos Iniciais

Fonte: Resolugdo SME n° 376.

Quadro 4 — Distribui¢io regional de escolas bilingues de lingua alem3

23 E.M. Epitdcio Pessoa EF Anos Finais
62 CIEP Oswald de Andrade EF Anos Iniciais
92 CIEP Professor Darcy Ribeiro | EF Anos Iniciais

Fonte: Resolu¢do SME n © 376.

Ainda, observa-se que ha pelo menos uma escola bilingue
de inglés e espanhol para cada Coordenadoria Regional de Educagio
da SME-R]J. Entretanto, as escolas de francés estdo apenas na 72 CRE,
e as de alem3o na 22, 62 ¢ 92 CRE.

Conforme a Resolu¢do SME n° 376, a distribui¢io da carga hora-
ria das escolas do Programa Bilingue difere de uma lingua para outra,
bem como dentre as etapas de escolaridade. Atualmente, o curriculo das
escolas de inglés e espanhol prevé 15 tempos para a EI, sendo 3 tempos
por dia ao longo da semana.

Nos anos iniciais e finais do EF, os componentes curriculares sio
divididos em dois grandes grupos: Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e Parte Diversificada’. E justamente a Parte Diversificada que
garante, nas escolas do Programa Bilingue, a extens3o de carga horaria

9  Organizados da seguinte maneira: BNCC Anos Iniciais - Lingua Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias, Geogra-
fia, Histdria, Arte (Artes Plésticas, Artes Cénicas ou Musica) Educagdo Fisica, Lingua Estrangeira, Ensino
Religioso; Anos Finais - Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Histdria, Arte (Artes Pldsticas,
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necessdria para a oferta das linguas adicionais. Sendo assim, a matriz
curricular das escolas bilingues prevé que os componentes que inte-
gram a Parte Diversificada sejam ministrados pelos/as professores/as
dalingua ofertada pela escola.

Em todos os anos de escolaridade dos segmentos iniciais e finais
do EF, o ensino de lingua inglesa é obrigatdrio na rede. Portanto,
a disciplina de lingua inglesa compde a grade curricular de todas
as escolas bilingues, de acordo com a BNCC, e possui pelo menos
2 tempos semanais. Esta caracteristica distingue as escolas bilingues
de lingua inglesa das demais, pois sempre serdo oferecidos dois tempos
“a mais” desta lingua. No que diz respeito as escolas bilingues de espa-
nhol, francés e alem3o, nos anos iniciais, a parte diversificada prevé
um total de 8 tempos na lingua adicional, enquanto nos anos finais
a previsio é de 9 tempos, conforme demonstrado no quadro 5.

Quadro 5 — Distribui¢do de carga hordria das escolas bilingues de
acordo com os segmentos de escolaridade

FASE INGLES ESPANHOL FRANCES ALEMAO
Pré-escola 15 15 - -
EF Anos Iniciais 10 8 8 8
EF Anos Finais 1 9 9 9

Fonte: Resolu¢do SME n° 376.

Compreendemos que a matriz curricular apresentada na Resolu-
¢d0 SME n° 376 configura-se como um documento que apresenta oideal,
o previsto. No entanto,cabe, neste momento, abordar o que tem se dese-
nhado, de fato, em algumas unidades escolares do Programa Bilingue.
Um dos aspectos que influenciam o cumprimento da matriz curricu-
lar € a escassez de professores/as de lingua adicional em determinadas

Artes Cénicas ou Musica) Educagio Fisica, Lingua Estrangeira. Parte Diversificada: Anos iniciais - Roda de
leitura (2), Estudo Orientado (2), Eletiva (1), Eletiva (1) e Projetos Integradores (2). Anos Finais - Circulo
de Leitura (2), Estudo Orientado (2), Eletiva (1), Projetos Integradores (2), Projeto de Vida (2). Os nimeros
entre parénteses indicam a quantidade de tempos de aulas semanais para cada componente.
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escolas do Programa. Dessa forma, em escolas bilingues de alem3o,
por exemplo, sdo ministrados de 3 a 5 tempos de lingua alema por
semana nos anos iniciais, ao invés dos 8 tempos previstos. Na escola de
lingua francesa que atende os anos iniciais, até a escrita deste capitulo,
a informacdo que se tem € a de que ha apenas uma docente de lingua
francesa o que, consequentemente, acarreta no ndo atendimento
de todas as turmas de 1° ao 5° ano.

Outro ponto que merece atengdo diz respeito aos componen-
tes que integram a Parte Diversificada. A auséncia de orientacles
e de material didatico para o encaminhamento das disciplinas desse
grupo impossibilita, por exemplo, que os/as docentes desenvolvam
o componente Projetos Integradores. Ha escolas bilingues em que
o Estudo Orientado, por exemplo, € voltado para todas as disciplinas
da unidade bilingue e nfo apenas a lingua adicional ofertada pela escola.
Nesses casos, o trabalho com a lingua ocorre uma ou duas vezes ao més
e seresume a atividades de revisdo elaboradas pelo/a professora da lingua
eaplicadaspelo/adocente queestiver designadoparaoEstudo Orientado™.

Nas préximas secOes, retomaremos algumas questdes aqui abor-
dadas como, por exemplo, a caréncia de professores/as de lingua alema
e francesa e a auséncia de curriculo e material diddtico para essas linguas.

Principios e valores

Os textos oficiais que implementam o Programa Bilingue ou regu-
lamentam a carga hordria ndo apresentam principios e valores que devem
reger as escolas bilingues. Adicionalmente, ndo hd um curriculo diferenciado
para as linguas ofertadas no Programa (hd apenas uma matriz diferen-
ciada). Dessa forma, as escolas bilingues da Rede ndo seguem um caminho
pedagdgico que aponte para uma padroniza¢do ou mesmo uma identidade

10 Faz-se necessdrio salientar que todas essas informag¢des chegaram ao nosso conhecimento através
da nossa vivéncia enquanto professoras da SME-R]. Uma das autoras, inclusive, além de ter sido do-
cente de lingua inglesa da Rede, com experiéncia em uma escola bilingue, também fez parte da Equipe
de Linguas Adicionais da SME-R], 0 que a permitiu ter contato com algumas escolas e docentes de
diferentes unidades bilingues. Portanto, as informagdes aqui mencionadas se referem a algumas escolas
do Programa Bilingue, ndo sendo possivel trazer dados sobre todas as institui¢des.
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comum entre si. Principios e valores para o ensino, de modo geral e ndo
apenas para o trabalho com linguas adicionais, podem ser encontrados
nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs), documentos estes que orientam
o funcionamento, de certo modo, auténomo das unidades escolares.

Ainda que nfo tenhamos informacGes a respeito de prin-
cipios e valores que orientem o desenvolvimento do trabalho nas
unidades bilingues, partimos de nossas experiéncias enquanto profes-
soras que atuam/atuaram como docentes de lingua inglesa em escolas
do Programa e como membro da Equipe de Linguas Adicionais da SME-
R], caso de uma das autoras, cuja atuacdo incluiu a realizagdo de acles
de formac@o continuada para professores/as de escolas bilingues, o que
a levou a conhecer mais de perto o trabalho desenvolvido em algumas
escolas. Assim, é possivel discorrer sobre dois aspectos que sdo recor-
rentes e que fazem parte do ensino ofertado nas escolas bilingues.

O primeiro deles estd diretamente relacionado a carga hordria
ampliada para o ensino de linguas adicionais. Ter mais tempos de aula
significa ter a oportunidade de realizar atividades de maior durag¢do como,
por exemplo, projetos. Esse tipo de atividade se mostra bastante presente
nas escolas do Programa Bilingue e englobam projetos que envolvem
toda a escola e projetos especificos da lingua ofertada. A participagio
da comunidade escolar e o engajamento dos/as estudantes s3o elemen-
tos caracteristicos desse tipo de a¢do, assim como a quantidade excessiva
de projetos, o que muitas vezes pode acarretar em um trabalho pautado,
exclusivamente, em parimetros quantitativos.

O segundo aspecto refere-se a concepcio de ensino de lingua
adicional que informa a proposta desenvolvida nas escolas bilingues.
Ao contrario da visdo discursiva e multicultural de ensino apresentada
no decreto n° 31187 de 6 de outubro de 2009 que deu origem ao PRCG
e que, de certa forma, também foi o ponto de partida do Programa
Bilingue, o que se vé é um ensino voltado a aprendizagem de estrutu-
ras linguisticas a partir de uma concep¢do monocultural e hegeménica
que privilegia referéncias vindas de paises como, por exemplo, Estados
Unidos, Inglaterra e Franga, posicionando o/a falante nativo/a como
o padrido a ser seguido.
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Nota-se, portanto, que os dois aspectos aqui discutidos podem
ser traduzidos, indiretamente, como parte dos principios e valores
que atravessam o trabalho realizado nas escolas do Programa Bilingue.

O Curriculo e Materiais Diddticos

Além de uma matriz curricular diferenciada, as escolas do
Programa Bilingue da SME-R] também possuem peculiaridades em
relagdo aos curriculos e materiais diddticos disponiveis. Sendo assim,
abordamos esses aspectos conforme as singularidades de cada idioma
ofertado nessas unidades escolares. Assim como jd mencionado em outros
momentos, cabe reiterar que as discussdes aqui estabelecidas se baseiam
em nossas vivéncias enquanto professoras de lingua inglesa da rede que
atuam/atuaram em escolas bilingues e enquanto ex-integrante da Equipe
de Linguas Adicionais da SME-R], como € o caso de uma das autoras.

Como mencionado anteriormente, as escolas bilingues de inglés
possuem como documento orientador o mesmo curriculo utilizado
pelas escolas regulares, o Curriculo Carioca de Lingua Inglesa. Publicado
em fevereiro de 2020, este documento, organizado nos eixos oralidade,
leitura e escrita, embasa o trabalho dos/as docentes quanto as habilida-
des e aos objetos de conhecimento que podem ser desenvolvidos com
os/as discentes do 1° ao 9° ano do ensino fundamental. Um dos
principios que fundamentam o Curriculo é a dimensdo discursiva
da linguagem, definida “como um fenémeno social, cultural e histdrico
e como uma forma de ‘fazer coisas’, sendo uma pratica regulada por
convengdes de uso” (Rio de Janeiro, 20204, p. 2). Tdo importante quanto
a concepgao de linguagem, os géneros discursivos, elemento basilar do
documento, sdo entendidos como as “diferentes formas do agir discur-
sivo” (Rio de Janeiro, 2020a, p. 2).

Com base em sua visdo de linguagem, o Curriculo se alinha
a compreensdo de que o uso da linguagem em contextos discursivos
diversos engloba, além do conhecimento sistémico, o conhecimento
de mundo, o conhecimento de multiplos recursos semidticos e o conhe-
cimento de organizagdo textual. Diante disso, o documento defende que
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“o foco do ensino de inglés é seu uso social e ndo o dominio de léxico
e de estruturas linguisticas por si mesmos” (Rio de Janeiro, 2020a,
p- 3), uma perspectiva que nio elimina o desenvolvimento do conhe-
cimento sistémico, mas que apenas nio o coloca no centro do processo
de ensino-aprendizagem.

No que tange a EI, apesar de fazer parte de 11 dentre as 14 esco-
las de inglés, e em uma escola de espanhol, ndo ha documentos oficiais
com orientagdes curriculares de lingua adicional especificas para
oPré-escolarle2. AResolugdon®368 (Rio de Janeiro, 2022, p.33) apenas
faz mencdo a necessidade de adocdo de “propostas que contemplem
aprendizagem por meio das experiéncias, estruturadas nas interagdes
e nas brincadeiras e que garantam os direitos de aprendizagem expres-
sos no Curriculo Carioca”. O Curriculo Carioca para a EI'| por sua vez,
ndo € dividido em disciplinas, mas sim em objetivos gerais (ao todo
19) e, para cada um deles, objetivos interligados, bem como sugestdes
de atividades que perpassam por todos os campos de experiéncias"”
elencados na BNCC. Portanto, para esta etapa de escolaridade, profes-
sores/as de lingua estrangeira precisam elaborar seus planejamentos
baseados nesses objetivos, mesmo ndo havendo nada especifico para
sua drea de conhecimento.

Como professora deinglés da El,umadas autoras adotou a estraté-
gia de adaptar algumas habilidades referentes ao primeiro ano presentes
no Curriculo Carioca de Lingua Inglesa, que é baseado apenas no eixo
da oralidade, e associa-las aos objetivos gerais do Curriculo da EI.

Em relacdo aos materiais didaticos disponiveis, as escolas bilin-
gues de inglés também utilizam o material empregado nas demais
unidades da Rede, o Material Rioeduca Lingua Inglesa. Esse material
didético foi elaborado por professores/as de inglés da Rede, destinado
aos anos iniciais e finais da Educacio Bdsica. A producio anual resulta
em um material composto por 34 pdginas, para os anos iniciais,
e por 40 pdginas, para os anos finais, disponibilizado em formato

11 Disponivel em: https://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/10884555/4268548 /EDUCACAOINFANTIL.pdf.
Acesso em 08 dez. 2023.

12 S3oeles: 0 eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gesto e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensa-
mento e imaginag3o; espagos, tempos, quantidades, rela¢des e transformagdes.


https://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/10884555/4268548/EDUCACAOINFANTIL.pdf
https://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/10884555/4268548/EDUCACAOINFANTIL.pdf
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digital para os/as docentes e impresso para os/as alunos/as. Também
em formato digital encontra-se o Material do Professor, composto por
sugestdes de encaminhamento das atividades propostas. A fim de possi-
bilitar o desenvolvimento dos eixos estruturadores do Curriculo Carioca,
o material apresenta dudios gravados por professores/as da rede para
a realizacdo de atividades de compreensio auditiva. Para o ensino
de inglés nos anos finais, a rede também conta com as cole¢Ges did4-
ticas de lingua inglesa fornecidas pelo Programa Nacional do Livro
e Material Diddtico (PNLD), cujos livros did4ticos estdo em consonéncia
com a BNCC.

Além dos materiais diddticos para o ensino de inglés comuns
a todas as escolas da rede, quatro escolas do Programa Bilingue que
ofertam essa lingua adicional (CIEP Presidente Agostinho Neto,
E.M. Henrique Dodsworth, E.M. Afonso Virzea e E.M. Professora Zul-
mira Telles da Costa) receberam, no ano letivo de 2023, duas colecGes
do Edify Essential” para o Ensino Fundamental: Language, voltada
para o trabalho com conhecimentos linguisticos e desenvolvimento
de habilidades cognitivas e sociais; e CLIL (Content Language Integrated
Learning - Aprendizagem Integrada de Conteddo e Linguagem), desti-
nada a aprendizagem dos conteudos disciplinares por meio da lingua
adicional. A aquisicdo desse material pela SME-R] teve como objetivo
dar conta da carga horaria estendida das escolas bilingues de inglés,
uma vez que a quantidade de paginas do Material Rioeduca precisa ser
complementada ao longo dos tempos semanais cumpridos nas turmas
de anos iniciais e finais. O material ofertado para a EI foram as cole-
¢Oes Brownie & Friends e Stories with Stacey. Os/As professores/as foram
convidados/as a participar de uma formagio online, fora do hordrio
de trabalho, em que puderam experienciar algumas orientagdes sobre
a abordagem CLIL e sobre o material. Porém, mesmo apds a formacio,
o0 acesso ao material do professor n3o foi disponibilizado.

Também publicado em fevereiro de 2020, o Curriculo Carioca
de Lingua Espanhola, destinado ao ensino de espanhol do 1° ao 9° ano
do ensino fundamental, é o documento orientador das escolas bilin-

13 Um dos Programas Bilingues da Edify Education, uma edtech de solugbes educacionais em inglés,
conforme informagdes disponiveis em https://edifyeducation.com.br/. Acesso em 03 dez. 2023.
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gues de espanhol. Assim como o Curriculo de inglés, o documento que
embasa o ensino de lingua espanhol da SME-R] € estruturado nos eixos
oralidade, leitura e escrita, e se alinha a uma perspectiva de linguagem
como pratica discursiva pois “prioriza o uso concreto da linguagem
em detrimento do seu estudo meramente formal, considerando o con-
texto histdrico-social e valorizando préticas discursivas imprescindiveis
para a constru¢do de um mundo plurilingue e multicultural de forma
democridtica, ética e responsdvel” (Rio de Janeiro, 2020b, p. 1). Faz sen-
tido, portanto, que o Curriculo Carioca de Lingua Espanhola também
preconize o trabalho por meio de géneros discursivos com vistas a pro-
dugio de novos sentidos a partir das intera¢des entre os/as alunos/
as e uma ampla variedade de textos orais e escritos (Rio de Janeiro,
2020b). Outro elemento fundamental do documento estd presente
na “centralidade dos aspectos culturais, propostos de forma associada
ao ensino da lingua, visando, em geral, a percep¢io da diversidade cul-
tural e da sua constituicido histdrica, assim como das suas possiveis
implicac¢Ges no dmbito social” (Rio de Janeiro, 2020b, p. 2).

No tocante ao material didatico, as escolas bilingues de espa-
nhol utilizam o material Rioeduca Lingua Espanhola, material de uso
exclusivo das unidades do Programa Bilingue. Trata-se de um material
didatico de 32 paginas, do 1° ao 9° ano do ensino fundamental, pro-
duzido por professores/as de espanhol da Escola Municipal Holanda,
uma das primeiras escolas bilingues de espanhol da rede. Para a pro-
ducdo deste material, inicialmente os/as docentes contaram com
a orientacdo de professoras da Universidade Federal Fluminense (UFF).
E também de responsabilidade dos/as professores/as de espanhol a ela-
boragido do material do professor com as propostas de desenvolvimento
das atividades do material Rioeduca.

Encerrando a leva de documentos curriculares de lingua adi-
cional da SME-R] publicados em fevereiro de 2020, temos o Curriculo
Carioca de Lingua Francesa para o Ensino Fundamental. Estruturado
por meio dos eixos oralidade, leitura e escrita e afiliado a uma concep-
¢do de linguagem que vai além do ensino de estruturas linguisticas,
este documento entende que “o ensino de lingua estrangeira na escola
nfo estd ligado somente ao aprendizado de um idioma e sim a formacgéo
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de cidad3os” (Rio de Janeiro, 2020c, p. 3). Além disso, o Curriculo pontua
sua preocupag¢io com um processo de ensino e aprendizagem contextua-
lizado ao afirmar que a “aquisi¢do de uma linguagem ocorre em situacées
comunicativas do quotidiano por meio de assimila¢ido natural de vocabu-
l4rio e de estruturas linguisticas” (Rio de Janeiro, 2020c, p. 3). E possivel,
portanto, notar aproximacdes entre os Curriculos Cariocas de Linguas
Adicionais da SME-RJ. Os trés documentos orientadores comparti-
lham da visdo de que o ensino da lingua n3o se resume a um inventario
de estruturas lexicais e gramaticais. Para além do conhecimento linguis-
tico, os documentos privilegiam um ensino situado discursivamente,
voltado para o uso concreto da lingua em praticas sociais diversas.

Diferentemente das escolas bilingues de inglés e espanhol,
as escolas de francés ndo dispdem de materiais didaticos fornecidos pela
SME-R]. Até a escrita deste capitulo, o que se soube € que ndo ha elabo-
ragdo de material nos moldes do Rioeduca, assim como também ndo ha
aquisicdo de colecGes didaticas produzidas pelo setor privado.

Em uma situagio semelhante, e a0 mesmo tempo mais delicada,
encontram-se as escolas bilingues de alem3o. No caso dessas unidades
do Programa Bilingue, ndo hd nenhuma espécie de documento cur-
ricular orientador para o ensino da lingua adicional. O fornecimento
de material diddtico pela SME-R] também ¢é inexistente. Diante desta
situacdo, os/as professores/as se baseiam em livros diddticos que
eles/elas conhecem/possuem e em materiais disponiveis na internet
para preparar suas atividades.

Apds a descri¢do do que ocorre em termos de curriculos e mate-
riais didaticos nas escolas do Programa Bilingue, é chegado o momento
de abordar os aspectos inerentes a sele¢do e formacdo de professores/as
que atuam no referido contexto.

Selecdo e Formagao de Professores

Para compor o quadro de professores das escolas do Programa
Bilingue, a SME-R] promove anualmente um edital de processo seletivo
interno (PSI). As vagas disponibilizadas sdo apenas para professores/as
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dalinguaadicional ofertadasnaunidadebilingue. Portanto, os/asdocentes
dos demais componentes curriculares ndo passam por sele¢io especi-
fica. No caso dos/as profissionais de linguas adicionais, podem concorrer
as vagas aqueles/aquelas que tenham licenciatura na lingua e que este-
jam ministrando aulas dessa lingua e aqueles/aquelas que possuem
aformacdo académica, mas que nio estejam atuando no ensino dalingua.

A selecido, até o0 ano de 2022, consistia em um processo composto
por: i. andlise de curriculo; ii. prova escrita na lingua adicional (questdes
objetivas e redag¢3o); iii. prova oral na lingua adicional; e iv. entrevista
em portugués. Em editais anteriores a 2022, também havia uma fase
de entrevista com a gestdo daunidade escolar escolhida pelo candidato™.
Nas fases de prova oral e escrita, sdo avaliados o dominio dos aspectos
linguisticos e a fluéncia na lingua adicional.

Para além dos conhecimentos linguisticos especificos e do domi-
nio do Curriculo Carioca, alguns fatores que compdem o perfil docente
almejado sdo: o comprometimento com os objetivos do Programa Bilin-
gue e com as concepgdes que embasam o ensino de linguas narede e com
a politica de formacdo continuada a ser desenvolvida pela SME, a habi-
lidade em utilizar recursos pedagdgicos digitais, e habilidades pessoais
como proatividade, colaboracdo, organizagdo, inovacao e criatividade.
Tais caracteristicas, bem como os conhecimentos sobre a legislacdo
educacional brasileira (com énfase nas Diretrizes Curriculares para
a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e na inclusio da pessoa com
deficiéncia) e sobre as recentes perspectivas de ensino de linguas adi-
cionais relacionadas as concep¢des do Curriculo Carioca, sdo avaliados
durante a fase de entrevistas do processo seletivo.

No que se refere & carga hordria, os/as profissionais precisam estar
disponiveis a cumprir semanalmente 40h de trabalho (sendo garantido,
um terco de planejamento sem contato com estudantes). Para conseguir
atender & demanda, professores/as com matricula de carga hordria infe-
rior a 40h s3o contemplados com uma complementagio de carga hordria

e, consequentemente, financeira por meio da chamada “duplaregéncia””.

14 Conforme o Edital de Processo Seletivo Interno N° 68 de 06 de Outubro de 2022.

15 Na SME-R], as matriculas dos/as docentes podem ser de 16h, 22h, 30h e 40h. Quando os/as professores/
as possuem uma carga hordria inferior a que devem cumprir, hd possibilidade de complementd-la com
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Apesar de amplamente divulgados, os PSIs para o Programa
Bilingue n3o tém sido muito concorridos. Eles acontecem anualmente,
pois sempre hd caréncia de profissionais de linguas adicionais nas esco-
las, principalmente quando se trata de unidades escolares localizadas
em regides conflagradas da cidade.

Quanto as formagdes continuadas, a SME-R] realiza a¢Ges pontuais
que nio abrangem todos/as os/as docentes de linguas adicionais. Ndo ha
formacdo antes do inicio da atuagio docente, o que torna o trabalho ainda
mais desafiador. Um fator que muito influencia nessalacuna formativa dos/
as educadores da Rede sdo as mudangas de gestdo que ocorrem nas coorde-
nadorias de ensino responsaveis pelo Programa Bilingue.

A auséncia de formagdes que incluam todos/as os/as profissio-
nais que atuam nas unidades bilingues, e ndo apenas os/as de lingua
adicional, também € um ponto de aten¢do dentro do contexto da Rede.
A fim de tentar modificar essa realidade, ao longo do segundo semestre
do ano letivo de 2023, a Geréncia de Educacdo Integral (GEI), em parce-
ria com Complexo de Formacdo de Professores (CFP)' da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFR]), realizou cinco encontros formati-
vos online, intitulado “Encontros de Professores das escolas bilingues
do Rio de Janeiro - Priticas bi/multilingues possiveis”, com docentes
de linguas adicionais e demais componentes curriculares, de todas
as unidades escolares do Programa Bilingue. Os encontros consistiram
na leitura e discussdo de textos tedricos, com a participacdo de profes-
sores/as universitdrios/as convidados/as.

Compreendemos que agdes formativas como essa sejam um
sinal positivo para o andamento do Programa e o desenvolvimento
profissional dos/as que atuam nas escolas bilingues. Entretanto, faz-se
necessdrio refletir a respeito do formato em que essas formagdes sio

o numero de horas que falta para cumprir a carga hordria necessdria, o que ocasiona em uma segunda regéncia e,
consequentemente, uma complementagio financeira referente 4 carga hordria a mais que estd sendo cumprida.

16 O CFP é uma politica institucional diferenciada de organizag¢io da formagdo inicial e continuada
de professores/as da Educagio Bdsica, que visa consolidar, ampliar e /ou criar mecanismos institucio-
nais para que as unidades académicas responsadveis pelas licenciaturas das diferentes dreas disciplinares.
AFaculdade de Educacio e o Colégio de Aplicagdo trabalham de forma integrada entre si e articulada com
as demais Institui¢Ges parceiras e Redes Publicas de Educaggo, assumindo conjuntamente o compromis-
so da formagdo inicial e continuada de professores/as. Adaptado de https://formacaodeprofessores.ufrj.

br/o-que-e-o-cfp/. Acesso em 04 dez. 2023.”


https://formacaodeprofessores.ufrj.br/o-que-e-o-cfp/
https://formacaodeprofessores.ufrj.br/o-que-e-o-cfp/
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estruturadas, a fim de que as a¢des ndo se limitem a leitura e discussao
de textos, mas que também promovam o didlogo teoria-prética/pra-
tica-teoria. Nesse sentido, evocamos propostas que nio sejam apenas
para os/as professores/as das unidades bilingues, sobre as escolas bilin-
gues, mas que também sejam com esses/as docentes, com as unidades
bilingues, a partir da criacdo de espagos que reverberem as vozes que
compdem os diversos contextos do Programa Bilingue da SME-R]J.

Algumas vozes

Esta se¢do é formada pelos relatos de duas das quatro auto-
ras deste capitulo, docentes de lingua inglesa atuantes em escolas
bilingues. Lancamos nossos olhares para a constru¢do de narrativas
que falam de dentro da sala de aula e que representam uma parte do
Programa Bilingue.

Professora Fernanda Pizzol

“Minha experiéncia atuando como professora de lingua
inglesa no Programa Bilingue da Secretaria Municipal de Educacdo
do Rio de Janeiro teve inicio no ano de 2018. Neste ano, a 42 Coorde-
nadoria Regional de Educagio, juntamente com a Secretaria Municipal
de Educagdo, selecionaram dois Espacos de Desenvolvimento Infantil
(EDI), EDI Mariana Rocha de Souza no bairro da Vila da Penha' e o EDI
Medalhista Olimpico Evandro Motta Marcondes Guerra no Complexo
da Maré, para serem os pioneiros na implementag¢io do Programa Bilin-
gue em EDIs na rede municipal carioca.

No contexto especifico do EDI Medalhista Olimpico Evandro Motta
Marcondes Guerra, o primeiro desafio encontrado pela equipe de lingua
inglesa, da qual eu fazia parte, foi a adequagio do Projeto Pedagdgico
Anual ao ensino bilingue, considerando que este documento organiza
as praticas pedagdgicas e estabelece os principais assuntos a serem abor-

17 Bairro da Zona da Leopoldina, regido histérica na Zona Norte do municipio do Rio de Janeiro.
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dados durante o anoletivo. Outro ponto considerado pelos/as professores/
as de inglés, foi a escolha de uma metodologia que se alinhasse ao ensino
bilingue para criancas de 4 e 5 anos, para que fosse estabelecido um pro-
cesso de aprendizagem eficaz e que valorizasse o protagonismo infantil.
Por dltimo, nos deparamos com a dificuldade de estabelecer um enga-
jamento de todo o corpo docente no programa bilingue, fato este que
dificultava tanto a integrac¢do da lingua inglesa nas atividades coletivas,
quanto a cria¢do de um ambiente interdisciplinar.

Com o intuito de responder aos questionamentos trazidos
pelos/as professores/as da unidade escolar, metodologias diversas
foram utilizadas nas aulas e pudemos verificar o desenvolvimento
dos/as alunos/as no processo de aprendizagem da lingua inglesa. Toda-
via, ainda observamos um distanciamento entre conteuddos e vivéncias
das aulas de inglés dos conteudos e as vivéncias das aulas da professora
da Educacio Infantil. O ensino da lingua inglesa acontecia de forma
isolada ou fragmentada em hordrios, aulas, com professores/as, traba-
lhos e apresentacGes especificas. Tal situac¢do deixava o ensino da lingua
inglesa preterido em grau de importancia comparado as outras aulas.
Com isso, o processo de ensino/aprendizagem acontecia de forma tradi-
cional, separado em aulas deinglés e aulas com a professora da Educacio
Infantil. Desconstruindo assim, a ideia de educac@o bilingue, educagio
multicultural e integrada.

No ano de 2019, tive a oportunidade de atuar em outra uni-
dade escolar bilingue, a Escola Municipal Vereadora Marielle Franco,
onde participei do inicio do processo de implementagio da proposta
do ensino bilingue para alunos/as do primeiro ano do ensino fundamen-
tal. Nesta nova unidade escolar, observamos que a mesma dificuldade
em integrar os conteudos dos componentes curriculares ao ensino
da lingua inglesa ainda persistia, assim como a dificuldade em integrar
alingua estrangeira aos projetos pedagdgicos desenvolvidos pelo corpo
docente. No entanto, a partir de nossos esfor¢os, como equipe de lingua
inglesa, em desenvolver uma proposta que contemplasse as especifici-
dades de um ensino bilingue efetivo, acredito que conseguimos realizar
um trabalho que inspirou nossos/as alunos/as a vislumbrar um futuro
para além de sua realidade social.
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No momento, atuo na Escola Municipal Professor Affonso Varzea,
ondefagopartedeumaequipede 6 professoresdeinglés. Devido ademandas
de carga hordria e visando o atendimento das turmas, nio existe mais
a figura do Professor Articulador de lingua inglesa, fato este que prejudica
o planejamento de projetos voltados para o ensino bilingue, dificul-
tando, muitas vezes, o didlogo e compartilhamento de informacdes entre
os/as professores/as de lingua inglesa. Outra dificuldade que enfrentamos
em nossa escola é o pouco engajamento de todo o corpo docente na pro-
posta do ensino bilingue. O entendimento de que todos da unidade escolar
fazem parte e sdo cooperadores/as da pratica bilingue ainda é uma ques-
tdo a ser trabalhada. Acredito que, a partir da criagio da perspectiva de que
todos da unidade escolar estariam envolvidos no ensino bilingue, o ensino
de lingua inglesa deixaria de estar limitado ao momento da aula do profes-
sor de linguas, mas estaria presente em todos os ambientes da escola.

Por ultimo, gostaria de ressaltar a caréncia de formagdes voltadas
para o/a professor/a atuante nas escolas bilingues municipais do Rio de
Janeiro. Tais formagdes seriam cruciais para que esses/as professores/
as pudessem compartilhar suas experiéncias e, de forma colaborativa,
refletissem sobre a criagdo de orienta¢des metodoldgicas para a prética
do ensino bilingue que valorizem nossos/as alunos/as.”

Professora Karine Melo

“Minha experiéncia teve inicio no ano de 2014. Neste ano,
a Secretaria Municipal de Educagio deu inicio a expansdo do Programa
Bilinguecomainclusdodemaisduasunidades. NessaépocaoProgramaera
assessorado pela Cultura Inglesa, que fornecia material e suporte peda-
gdgico: acompanhamento semanal, treinamento, assisténcia de aulas,
elaboragdo de cronograma, plano de aula e parceria nos eventos, e até pre-
paragio e aplicacao do exame Young Learners de Cambridge.

Minha atuacdo desde entdo acontece na Escola Municipal Pro-
fessor Affonso Vdrzea, localizada em uma drea conflagrada do Complexo
do Alem3o. Durante os primeiros anos criamos algumas prdticas que
permanecem até hoje na nossa unidade. Como as competicGes e eventos
culturais. Duas competi¢cGes se destacam: O Spelling Bee, competi¢do
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de soletragio, e o Name It, competi¢io em que os/as alunos/as visualizam
uma imagem e dizem o nome desta em inglés. Embora ainda fagcamos
os eventos culturais, sinto que esses acontecem de forma paralela e ndo
mais de forma integrada ao planejamento pedagdgico da unidade.

Apesar de haver muito empenho do corpo docente, percebo que,
ao longo dos anos, o apoio ao nosso trabalho vem diminuindo. Hd caréncia
de professores/as, poucas escolas tém material bilingue, ndo hd verba
especial destinada as escolas bilingues, as informagGes sobre cursos
e capacitagOes sdo inacessiveis, professores/as de diferentes escolas néo
encontram seus pares, a carga hordria diminuiu, ndo hd continuidade
no segundo segmento. Na verdade, ha pouco investimento nessas escolas
uma vez que apenas algumas delas recebem material por meio de doacao.
Essa falta de investimento se reflete no chdo da escola desmotivando
os docentes.”

Figura 2 — E. M. Affonso Virzea. Competi¢do Name It

Fonte: Acervo pessoal da professora, 2023.
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Os desafios e as possibilidades

Desde aimplementagdo em 2013, o Programa Bilingue da SME-R]
passou e tem passado por diversos desafios. Dentre eles, a dificuldade
de acesso a informagdes atualizadas a respeito das escolas bilingues
é um aspecto que merece ser pontuado. Estamos falando de uma ini-
ciativa que ocorre em uma rede publica municipal de educagio.
Infelizmente, o sentido de “publico” n3o se estende as informacgdes
sobre o Programa, informacdes essas que nem mesmo os/as docentes
de linguas adicionais tém acesso. Para a escrita deste capitulo, conta-
mos com nossas proprias vivéncias e com os conhecimentos construidos
ao longo de nossas atuagdes dentro da rede

Outro desafio que salta aos olhos sdo as discrepancias em torno
da disponibilidade de materiais diddticos. Neste sentido, as esco-
las bilingues de inglés e espanhol encontram-se em uma situagdo um
pouco menos desconfortdvel. No caso das escolas de lingua inglesa,
os/as professores/as dispdem do material Rioeduca que, mesmo ndo
tendo a quantidade de paginas equivalente a carga hordria das aulas,
€ um diferencial, uma vez que se trata de material elaborado a partir
do Curriculo Carioca, por docentes da rede. Ndo podemos nos esque-
cer que para os anos finais hd as cole¢des do PNLD e que quatro escolas
fazem uso de cole¢Bes da Edify Education. Cabe pontuar que as discre-
pancias sdo perceptiveis também entre as escolas bilingues de inglés,
visto que dez unidades escolares nio foram agraciadas com a doagio
do material. As escolas bilingues de espanhol possuem um material
exclusivo, também feito por professores/as da rede. Entretanto, as pagi-
nas produzidas nio atendem a carga hordria das unidades bilingues,
trazendo mais desafios para os/as docentes.

Em matéria de desafios, podemos dizer que as escolas bilingues
de francés e alemdo apresentam um quadro ainda mais preocupante.
A existéncia do Curriculo Carioca de Lingua Francesa é o unico ele-
mento diferenciador entre essas escolas. Dentre as semelhancas, temos
o ndo-fornecimento de materiais diddticos pela rede e o reduzido
quantitativo de professores/as das referidas linguas. Estamos falando
de linguas adicionais para as quais ndo existem os cargos de professor
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de lingua alem3 e lingua francesa na SME. Os/As professores/as que
atuam nas bilingues em questdo possuem suas matriculas em lingua
portuguesa, dada a falta de concurso publico para essas vagas, tendo
o ultimo concurso para professor de lingua francesa ocorrido em 1992.

Tamanho desafio é acentuado pela falta de formacdo continuada,
aspecto este que também foi abordado nos relatos da se¢do anterior.
Conforme vimos na sec¢io “Sele¢do e Formagio de Professores”, a par-
ceria entre a GEI e o CFP da UFR] é um movimento que tenta preencher
essa lacuna, ainda que por meio de uma formac&o centrada na teoria.
Comecamos, assim, a vislumbrar possibilidades de mudanca para
o Programa Bilingue.

Também na esteira das possibilidades, uma iniciativa desen-
volvida no segundo semestre de 2022 teve como objetivo construir
pontes entre teoria e pratica e entre pratica e teoria. Trata-se do
Grupo de Trabalho e Pesquisa de Alem3o e Francés (GTP), uma agio
promovida pelas Equipes de Lingua Espanhola, de Lingua Inglesa e
Assessoria do Programa Bilingue da Coordenadoria de Ensino Funda-
mental (CEF) da SME-R] em parceria com a Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UER]), a Universidade Federal Fluminense (UFF) e
a UFR]. O GTP, composto por professores/as regentes de lingua alemi
e francesa das unidades bilingues da rede, docentes da rede que nio
lecionam essas disciplinas, mas que sdo habilitados/as para ministra-
-las, e licenciandos/as (a partir do 4° periodo) dos cursos de graduacgio
em Letras - Portugués - Alem3o, Portugués - Francés, Alem3o e Litera-
turas; Francés e Literaturas, bem como mestrandos/as e doutorandos/
as das universidades parceiras. A iniciativa teve como objetivo discu-
tir e ampliar o conhecimento sobre concepc¢des, teorias e implicagdes
praticas acerca do ensino de linguas adicionais, especialmente, alemao
e francés, com a finalidade de analisar e desenvolver materiais didéticos
piloto para o ensino dessas linguas. Por meio de encontros presenciais
e momentos assincronos, os/as participantes do GTP, sob orientagio
das responsdveis pela acdo (CEF/SME - UER], UFF e UFR]), elaboraram
unidades didaticas piloto para o ensino das linguas alem3i e francesa,
destinadas ao 5° e 6° ano do ensino fundamental das escolas do Pro-
grama Bilingue das linguas adicionais em questdo. Sendo assim, além
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de ser uma agdo de formagdo continuada, o GTP também ensaiou
a elaboracdo de materiais diddticos para as referidas escolas bilingues.
Em decorréncia de uma reestruturac¢io na CEF, as Equipes de Linguas
Adicionais e a Assessoria do Programa Bilingue foram descontinuadas,
o que impossibilitou a retomada do GTP e a continuac¢do dos trabalhos
de formacao e de producio de materiais diddticos.

O panorama aqui descrito, com base em nossas vivéncias
em contextos de ensino de linguas adicionais na SME-R]J, nos permite
visualizar, ainda que de maneira sucinta, as complexidades e particu-
laridades de um Programa Bilingue inserido em uma das maiores redes
publicas municipais da América Latina. E de se esperar, portanto, que os
desafios sejam também gigantes. Grandes desafios nos levam a vis-
lumbrar grandes possibilidades, de maneira que seja possivel pensar
no desenvolvimento de um ensino bilingue publico de qualidade que
considere as necessidades e demandas de alunos/as e professores/as.

O Programa Bilingue na visdo da SME-RJ

Matéria “Escolas Bilingues na Rede Publica Municipal”, = ™
publicada pela MultiRio em 18 de julho de 2018, disponivel
pelo QR ao lado. 5

[=]
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CAPITULO 2

Escola Bilingue Dom Jose Maria
Pires: um “oasis no deserto”

Aline Catiane Paz Almeida
(Escola Bilingue Dom Jose Maria Pires)
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O descortinar de uma escola bilingue: O inicio de tudo

A Escola Municipal de Ensino Integral Dom José Maria Pires foi
inaugurada em 2018 por iniciativa do poder publico municipal vigente
naquele ano. A escolavisava atender alunos darede municipal, em tempo
integral, nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

De acordo com relatos de Jonathan Vieira', em 2015 iniciou-se
uma cooperagdo técnica entre o municipio e o consulado dos
Estados Unidos. A secretdria da educagdo na época, Professora Edilma
Freire, manifestou a intencdo de construir uma escola com a finalidade
de transformd-la em um projeto bilingue (portugués/inglés). O consu-
lado levou em 2016 seus idealizadores para o Rio de Janeiro no intuito
de visitarem uma proposta e conhecerem um pouco sobre uma escola
bilingue na esfera publica com sua rotina e curriculo, como inspiracgio
para a criagio da Escola Bilingue Dom José Maria Pires.

No entanto, apenas em meados de 2017 o projeto, concebido ante-
riormente, foi programado para iniciar em 2018. Na ocasido, o contexto
eleitoral desse periodo desempenhou um papel motivador significativo,
despertando interesse na proposta. Uma pessoa de confianga da secreta-
ria foi convidada a assumir o posto de gestor da escola e ele, junto com
a equipe, comecou a captacdo de professores e preparagdo da Chamada
de Mobilidade Interna para docentes das disciplinas de portugués, mate-
matica, histdria, geografia, ciéncias, artes, educagio fisica e inglés que
passariam por uma seleco escrita, uma prova didatica em linguainglesa
(aula para contexto bilingue) e uma entrevista em inglés.

A Chamada de Mobilidade Interna do municipio prometia for-
magdo e uma gratificacio estimada em 20% sobre os vencimentos
para quem passasse no processo seletivo. Entretanto, o documento foi
enviado apenas por e-mail para os gestores das escolas municipais que
por suavez divulgaram para os professores de suas unidades. Ndo houve,

1 Jonathan Vieira foi um dos idealizadores da escola bilingue até sua implantagio e primeiros meses da fun-
dagdo da escola, entretanto ele ndo fez mais parte do quadro da prefeitura pois passou um periodo morando
nos EUA, retornando ao Brasil em 2019 como Diretor da Estagio Cabo Branco em Jo3o Pessoa. Hoje exerce
um apoio técnico e coordenagio bilingue junto a Diretoria de Gestio e Escola de Formag3o da prefeitura.
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portanto, uma publicagdo oficial e nem criagdo de lei que regulamen-
tasse a criag¢do da escola ou mesmo a implantagdo de saldrios.

No dia 29 de janeiro de 2018, no Alto do Mateus, imersa dentro
de uma comunidade conhecida como “Bola na rede” foi, entdo, inau-
gurada a t3o sonhada e conhecida Escola Bilingue, com trés turmas
de sextos anos. Prefeito, secretdria da educacdo, cénsul americano dire-
tor, diretora adjunta’, os nove professores selecionados e pessoasligadas
ao projeto foram convidados a celebrar este momento. Entretanto,
os desafios estavam apenas comeg¢ando.

Neste capitulo, apresento brevemente onosso “Odsisno Deserto”,
como parte da ac¢do de um grupo de gestores, pesquisadores e profes-
sores engajados nas escolas bilingues publicas do pais no ambito do
projeto de pesquisa financiado pelo Cnpq e cadastrado na Universidade
Estadual de Londrina intitulado “Ensino bilingue na rede publica:
curriculo, materiais, praticas, desafios, formacéo de professores e apren-
dizagens ” (UEL - Chamada CNPq/MCTI / FNDCT N° 18/ 2021).

Step by step

Como mencionado anteriormente, o projeto da escola bilingue
nfo teve de imediato seu registro, nem decreto de cria¢do e ndo houve,
consequentemente, lei que embasasse os tdo sonhados 20% sobre
os vencimentos dos docentes que foram prometidos.

Outra lacuna muito séria, também no periodo de implantacio,
era principalmente a organizacdo pedagdgica, na qual os/as professores/
asndo tinham formagio. De acordo com o relato de uma professora, todas
as sextas-feiras tinha uma “pseudoformagio”. Como ela mesma aponta:

NZo houve nem uma formaco, era a cara e a coragem mesmo, 0s trés
sextos anos e nas sextas-feiras ficivamosna sala dos professores fazendo
coisas aleatdrias, sem direcionamento, eu me sentia muito perdida,
nio tinhamos metas, eram muitas conversas e poucas defini¢bes, meio
confuso, as aulas em inglés ent3o, ndo havia muita cobrancga nio.

2 Na época existia essa hierarquia nas escolas municipais. A partir de 2019 foi instituida uma nova lei
no municipio em que n3o existe diretor geral e os adjuntos. H4 apenas um diretor(a) pedagdgico(a)
e um(a) administrativo, que possuem o mesmo poder com atribui¢Ges diferentes.
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Os unicos que tinham formacg3o diferenciada eram os professores
de lingua inglesa que junto com a parceira do “Espago para a formacio
do Professor de Lingua Inglesa” (EFOPLI) e da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB) tinham aulas mais qualificadas.

Entdo, mesmo com todas essas incertezas, a parceria com
a Embaixada dos EUA trouxe novamente boas noticias por meio de um
programa de formagio especifica. No més de janeiro de 2019, os pro-
fessores e a vice -diretora foram enviados para os Estados Unidos para
uma formacdo continuada de um més. Nesse periodo, a gestdo da escola
foi substituida e o projeto da escola bilingue comegou a ganhar novo
rosto e um novo félego.

O curriculo da escola foi entdo reestruturado, e as formagdes que
os professores costumavam ter nas sextas-feiras foram interrompidas.
Em contrapartida, um educador foi designado para assumir a dire¢do
pedagdgica, e uma Fellow Americana foi encarregada de trabalhar dire-
tamente com cada docente e a gestora. Juntos, buscaram implementar
o ensino bilingue e estabeleceram diretrizes para a progressdo dos niveis
deinglés na escola, com metas ambiciosas de avango na lingua em todas
as disciplinas, exceto Lingua Portuguesa, almejando atingir os 50%
de conteuddos ministrados por meio da lingua inglesa.

Concomitante a isso, iniciou-se também um processo de regula-
mentacdo da escola, luta pelos prometidos 20% de gratificagdo salarial
e organizacdo de todo o curriculo paralelo do turno integral e formagio
dos professores.

No dia 30 de junho de 2019, tivemos a primeira vitdria que foi
o Ato de Criacdo da Escola que saiu no didrio oficial e pudemos iniciar
o processo de regulamentagio.

Em seguida, no dia 04 de julho do mesmo ano, tivemos a publi-
cacdo da Lei complementar n° 122° em que o prefeito da época criou
a gratificacdo bilingue em nosso municipio, alterando a lei n® 60/2010.

Apds ahomologacgdo dessa lei, os professores da escola passaram
por um legitimo processo de selecdo obedecendo as seguintes etapas:
analise de curriculo, prova de titulo, aula bilingue para uma banca da

3 Disponivel em https://sapljoaopessoa.pb.leg.br/media/sapl/public/normajuridica/2019/18067/lei_comple-

mentar_no_122-2019.pdf.


https://sapl.joaopessoa.pb.leg.br/media/sapl/public/normajuridica/2019/18067/lei_complementar_no_122-2019.pdf
https://sapl.joaopessoa.pb.leg.br/media/sapl/public/normajuridica/2019/18067/lei_complementar_no_122-2019.pdf

Michele Salles El Kadri, Taisa Pinetti Passoni, Antonieta Megale (Org.)

UFPB e membros da secretaria de educagio, plano de aula em inglés,
arguicdo do plano e entrevista que resultou na implantagdo do acrés-
cimo de 20% nos saldrios.

Com relacdo a regulagio de funcionamento da Escola Bilingue,
no dia 28 de janeiro de 2020, obtivemos a documentag¢io de permissdo
de funcionamento para aprovac¢io do Conselho Municipal de Educacio,
porém ainda estamos em processo de finaliza¢io para que o novo CNPJ
possa ser conquistado. Como mencionei anteriormente, caminhamos
step by step.

A escola: Um Oadsis no deserto

Como fora dito anteriormente, a escola Bilingue Dom José
Maria Pires é situada no bairro do Alto do Mateus e embora esse seja
seu endereco oficial, ela estd também muito préximo ao bairro de Oiti-
zeiro, nas imediagGes do Bairro dos Novaes e no conjunto Juraci Palhano
e estd bem na entrada da rua que da acesso a comunidade Bola na Rede.
O bairro é conhecido por disputas de poder entre dois grupos pelo domi-
nio da regifo. Entretanto, a percepgdo é de que a comunidade parece
conviver pacificamente devido a protecdo oferecida por um dos grupos.

Os bairros vizinhos s3o em sua maioria pobres e muito carentes,
e a nossa comunidade escolar € basicamente composta por esses ado-
lescentes, sendo a maior concentragdo do proprio bairro e oriundos das
escolas publicas. Tais informac6es foram coletadas em trabalho elabo-
rado pelos alunos, junto ao professor Antdnio Benevides, da disciplina
de Geografia de nossa escola e que realizou esse ‘censo’ escolar para pro-
dug¢do de um banner que mostra o bairro e alta concentracio dos alunos
naregido perto da escola, conforme apresentado no figura 2.

Por tratar-se do ensino de uma segunda lingua e pela dificuldade
que é letrarmos esses alunos no inglés, instituimos uma pequena selegdo de
estudantes para ingresso na escola, que anteriormente era com entrevista
visando o interesse e notas dos alunos. Entretanto, a entrevista ficava muito
no campo das hipdteses e do olhar do avaliador. Assim sendo, em 2019,
colocamos uma avaliagdo escrita simples, mas bem contextualizada, com
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conteudos de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental , contemplando conteu-
dos das disciplinas de portugués e matemadtica. Desse modo, os alunos sio
convocados para ingressar na escola por ordem de classificacdo, e enquanto
nio contemplados, aguardam na fila de espera.

Figura 1—Fachada da escola

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023.

Figura 2 — Dispersdo Espacial de alunos

Dispersio espacial dos alunos da EMEF Bilingue Dom José Maria Pires (2022)
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Fonte: Acervo do professor Antonio Benevides, 2023.
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Nossa escola possui salas ambientadas e temdticas e isso reduz
aquantidade devagasaserem disponibilizadas aos estudantes. Conside-
rando estaorganizag¢io,osalunos quetrocamdesalaendoosprofessores.
As fotos abaixo exemplificam a organiza¢do dos ambientes:

Figuras 3 e 4 — Sala de Geografia

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023.

Figura 5 — Sala de inglés

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023.

Ainda sobre a inser¢do da escola no bairro, a mie de uma
ex-estudante e um atual estudante da nossa escola, fez o seguinte
relato quando questionada sobre o que ela achava da atuacfo da escola

na comunidade:
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A escola vai muito além da proposta do ensino bilingue, ela forma pro-
tagonistas em seu processo de aprendizagem, traz para os adolescentes
de uma drea periférica da cidade e que é vista por muitos como um local
perigoso, um ensino de qualidade. A escola tem um papel social transfor-
mador de vidas, meus filhos tiveram vdrias oportunidades de participar
de eventos extra classe que tiveram o apoio dos professores como jogos,
visitas ao planetdrio, olimpiadas do conhecimento. Um marco que posso
observar foi a formatura dos concluintes do 9° ano, que promoveu um
momento {mpar para aqueles jovens. Um ponto positivo que observo
¢ a participacdo dos pais na rotina da escola, os professores se mostram
muito solicitos com a presenca e intera¢do com a familia. (Relato da da
mie por whatsapp)

Recentemente, durante um evento organizado pela escola, uma
professora da UFPB, ao visitar a institui¢io e reconhecer a profundidade
do conhecimento gerado pelos alunos, comentou sobre a localizagdo
da escola. Ela expressou que compreendeu porque alguns professores
se referem a Escola Bilingue Dom José Maria Pires como “Um Odsis
no deserto”. Essa metafora serve como titulo deste capitulo.

Nossas raizes, nossas asas: principios e valores

Existe um provérbio chinés que diz que “Quando as raizes sdo
profundas,ndo hd razdo para temer os ventos” e € partindo deste pressu-
posto que temos buscado alicercar as bases de nossa escola, no didlogo
e na procura por solugdes para desafios dentro dela, vislumbrando uma
preparacdo dos alunos para a vida fora dela.

Entre os grandes desafios que temos desde o retorno da pande-
mia € a necessidade de adaptagdes da rotina escolar a implantagio da
educagido em tempo integral, ressaltando a importincia desse modelo
na contribui¢do da formac¢io dos estudantes, assim como salienta-
mos nossa preocupagido no processo de construgio de uma identidade
bilingue na perspectiva de uma educagdo publica de qualidade, mais
forte e estimulante. Sabemos que serdo necessdarias diferentes ferra-
mentas para concretizagdo de agdes pedagdgicas e inovadoras que
fortalecam o processo de construgdo da cidadania. Por essa razio, pen-
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samos o aluno tentando sempre compreendé-lo como sujeito social
e como protagonista em sua trajetdria. Esse é o grande desafio da escola,
ja que acreditamos que a concepgio sobre quem € o sujeito-aluno dire-
ciona uma prética intencional e comprometida com uma formagio
humanistica. Sabe-se que a sociedade, historicamente, sofre grandes
alteracGes em seus aspectos econdmicos, culturais e politicos e, conse-
quentemente, a educacgio sofre alteragdes decorrentes dessas mudangas
sociais mais amplas.

A escola é fundamentalmente um espaco de produgio de sabe-
res que refletem ndo sé o contexto histérico na qual estd inserida, mas
também as expectativas socioculturais em processo de construgio,
e ainda experiéncias psicossociais que marcam profundamente a exis-
téncia do individuo e de sua percep¢io de cidadania. O reconhecimento
da escola como feixe de relagdes complexas e indissocidveis entre sabe-
res/sociedade/individuo pontua de forma essencial a concep¢io que
temos acerca da Escola Bilingue Dom José Maria Pires. As dimensoes
institucionais, os processos educacionais, a cultura social e escolar,
que acreditamos estar sendo construida por meio das diversas ativida-
des pedagdgicas e interag¢des, tém como objetivo a formacgio de cidaddos
autdnomos e conscientes da importancia de sua existéncia, tornando-se
verdadeiros agentes sociais transformadores.

Portanto, para obtermos um pleno desenvolvimento do traba-
lho educacional precisamos solidificar as atividades e ac¢Ges da escola
mediante a realizacdo de um planejamento pedagdgico e do pro-
cesso de ensino que constituem a unicidade de valores e principios
que venham a convergir para um ambiente de aprendizado, uma vez
que o processo educativo deve promover, em todas as oportunidades,
a construcdo das capacidades e a materializa¢do dos objetivos formu-
lados para a formac&o do ser humano como sujeito integral, bem como
a satisfacdo de compromisso realizado.

Para isso, como escola, devemos ter intencionalidade, esperanca
e concretizagdes sobre uma Educac¢io Bdsica refletida nesta proposta
de qualidade. Acreditamos que sem uma Educac¢go Bdsica de qualidade
e sem institui¢Ges de ensino comprometidas com a consciéncia critica
de pessoas, nenhum pais pode assegurar um desenvolvimento proprio,
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genuino e sustentavel. Nesse sentido, a escolarizag¢do deve ser orientada
para que o estudante conquiste também maior autonomia em relagdo
ao seu proprio processo de estudo e formacdo que pode ser adqui-
rida pelo aprimoramento de suas estratégias comunicativas, praticas
de trabalho em grupo e produgio escolar; visto que, ao término deste
ciclo, estd a possibilidade do(a) aluno(a) escolher/projetar a prépria
carreira profissional.

Com base nisso, compreendemos que uma proposta solida
para o Ensino Fundamental é aquela que favorece o desenvolvimento
daautonomia dosjovens em diversas dimensdes, incentivando o didlogo
e a busca conjunta por solucdes diante dos desafios que surgirem, tanto
no ambito das rela¢Ges institucionais quanto em relacdo ao contexto
social mais amplo. Além disso, a proposta visa preparar os alunos para
um desempenho bem-sucedido no Ensino Médio, com énfase em Lingua
Inglesa nas fases subsequentes de sua escolarizagio, sem negligenciar
suas rafzes culturais. E importante ressaltar que a aquisi¢io de uma
nova lingua ndo implica a aquisi¢do de uma nova cultura, mas sim
a integracdo de conhecimentos que os ajudardo a interagir em uma
escala global. Preservando sua identidade, os alunos podem algar véos
em busca de novas oportunidades e melhoria em sua qualidade de vida.

O Curriculo e Materiais Diddticos

Anossaescola é organizada por meio de dois curriculos, o comum
e o paralelo. O curriculo que chamamos de comum, é aquele seguido
por todas as escolas, e que, em nosso caso, é contemplado por meio das
disciplinas bilingues. Todos os professores do curriculo comum sfo con-
cursados e passaram na selecdo para trabalhar na escola. As disciplinas
sdo: portugués, matemadtica, histdria, ensino religioso, geografia, cién-
cias, artes, educacdo fisica e inglés.

Os materiais usados nessas aulas sdo os livros enviados pelo
FNDE e os materiais produzidos pelos professores. Tratando-se das
aulas bilingues, todo o material é produzido pelos professores, relacio-
nados ao conteudo e as suas disciplinas.
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O curriculo paralelo diz respeito a complementagdo da carga
horaria do turno integral, visto que os alunos possuem 10 aulas
de 45 minutos todos os dias, o que resulta em cinco horarios semanais.

No curriculo paralelo nfo temos professores bilingues, mas con-
tratados pela prefeitura como prestadores de servigo. As disciplinas
do curriculo paralelo sdo curso de inglés®, apoio pedagdgico, reforco de
inglés, reforco de matemadtica, reforgo de portugués, educagio digital,
leitura e redagdo, robdtica, aula maker, danga e teatro, preparagio para
o IDEB, projeto de geografia, futsal (para algumas turmas).

A escola também oferece aulas eletivas® de capoeira, conversa-
tion club, conhecimentos basicos de informdtica, corpo e movimento,
danca e teatro, desenho, musica, STEAM club, teatro, volei e xadrez.
Além disso, hd projetos especificos e de carater temporario que buscam
fortalecer alguma habilidade ou auxiliar na melhoria do desempe-
nho cognitivo dos alunos. Os conteudos dessas disciplinas favorecem
nio so as habilidades de expressido verbal e corporal dos alunos em
suas potencialidades criativas, como também o reconhecimento
da cultura local.

O planejamento dessas atividades é pensado coletivamente
durante os encontros de planejamento pedagdgicos da escola.
Seus objetivos e caracteristicas estdo dispostos em nosso projeto poli-
tico pedagdgico e podem ser modificados na medida que percebemos
o interesse dos educandos.

A coordenacdo bilingue e a formacio de professores

Desde o inicio do ano letivo, todos da escola buscavam aper-
feicoamento e formacdo continuada, visto que nfo tivemos formacoes
direcionadas apenas para a nossa institui¢do. Fomos submetidos as

4 No curso de inglés os alunos s3o divididos em dois grupos de 15 alunos e estes so designados para fa-
zerem aulas em que o foco principal sio o listening, speaking e reading. Nesta aula os professores usam
o livro Time Zones da National Geographic Learning que € adquirido pela secretaria de educagio.
Entretanto, para o préximo ano, ventila-se a possibilidade de mudancas neste livro.

5 Como o préprio nome diz, os alunos em um dia da semana escolhem duas aulas do que querem fazer
dentro das disciplinas e oficinas ofertadas pela escola, podendo mudar a cada bimestre.
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formacdes ofertadas pelo municipio mas nem uma especifica para
a escola bilingue.

Entdo os professores que possuiam maiores dominios das pra-
ticas ativas e metodologia CLIL (content and language integrated
learning), a cada sébado de planejamento mensal - que acontecem
todos os primeiros sdbados de cada més- conduziam oficinas e com-
partilhavam prdticas diferenciadas para seus colegas, visto que muitos
ja haviam passado por formagdes nessas temdticas.

Entretanto, esses momentos ndo eram suficientes e, no segundo
semestre deste ano de 2023, iniciamos um processo de coordenacio
das aulas bilingues. Os professores tinham a necessidade de orientagdes
e a dire¢do também tinha a necessidade de monitoramento e o desejo
de garantir a execucgo das aulas.

Pensando nisso, obtivemos o aval da secretaria da educa-
¢do e os professores do curso de inglés Thiago Mentor e Ana Tdlia
Ramos, com a carga hordria ampliada, aceitaram o desafio que foi
o de coordenar o grupo de professores do curriculo comum em suas
aulas bilingues.

Divididos entre teoria e pratica, fizeram um trabalho neste
segundo semestre de corpo a corpo com os docentes, semelhante ao
da Fellow que esteve na escola em 2019, podendo realizar além de estudo
mais aprofundado da abordagem CLIL, troca de experiéncias, orienta-
¢Oes, aulas assistidas, feedback e replanejamento dessas aulas, além
de realizar momentos de formacdo continuada nas reunides de pla-
nejamentos. Tudo devidamente coordenado e acordado entre direcdo
pedagdgica, supervisio, coordenadores do inglés e professores.

Esse trabalho nos ajudou a conhecer nossas falhas, fragilidades
e apontar novos direcionamentos para 2024.

Desafios e as possibilidades

Abordar a tematica de escolas bilingues no Brasil implica discutir
desafios. Um desafio ainda maior surge ao lidar com a esfera publica,
na qual frequentemente nos sentimos isolados devido a singularidade
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da proposta. Também é desafiador ndo termos verbas para resolvermos
questdes simples também ji foram mencionadas aqui.

Sabemos das fragilidades das leis, das indefini¢des e do quanto
precisamos desbravar. Entretanto, olhando paratrds,aover oquanto que
ja avangamos, vislumbrar o crescimento de nossos alunos, observando
seus avangos nas linguas, seu bom desempenho em jogos, campeona-
tos e notas escolares®, compreendemos que até ajustarmos os trilhos
no trem leva um tempo. As vezes é necessdrio mudar um pouco a rota,
ouvir a equipe, no esperar por grandes a¢oes do poder publico, descru-
zar realmente os bracos e ousar novos caminhos. Cair as vezes, mas nos
reconstruir, e esse é o movimento que tem nos feito perceber o quanto
ja avangamos em seis anos de escola. E sim, somos um odsis no deserto.

Um pouquinho de néds
w3 6]

Para conhecer um pouco mais sobre nossa institui¢o, assista ao

video com nossa equipe e alunos que estd disponivel pelo QR code.

Cidade /Estado: Jodo Pessoa - Paraiba

Publico alvo: Alunos da rede municipal de ensino
Secretdria da Educagdo: América de Castro

Diretora dre Gest&o e Ensino: Clévia Suyene de Carvalho
Coordenacdo de implementacéo: Jonathan Silveira
Diretora Pedagdgica: Aline Catiane Paz Almeida
Diretora Administrativa: Eny Aradjo Rocha
Coordenador de Educagio Bilingue: Ana T4dlia da Silva Ramos,
Thiago Mentor dos Santos

Assistente Social: Silvana Souza

Psicéloga: Yara Marinho

Supervisora: Joseanne Priscilla Montenegro

6  Aescolabilingue aprova em média 15 alunos no nono ano para o Instituto Federal da Paraiba (IFPB) e é o maior
Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) das escolas ptblicas da cidade de Joo Pessoa do biénio

de 2021 no Ensino Fundamental II.
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Situando-se no ambito da linha de pesquisa de Formagio
de Professores, Politicas e Préticas Educativas, vinculada ao Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educagio Superior — GEPES, do Programa
de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Regional de Blumenau
— FURB, esta pesquisa tem como objetivo investigar que compreen-
sdo de educacdo bilingue e de internacionalizacdo de Educagdo Basica
pode ser situada em um contexto mais amplo, que nio se restringe aos
documentos oficiais municipais e a partir dos documentos orientadores
da Politica de Educacdo Bilingue da Rede Publica Municipal de Ensino
de Blumenau. Para esse propdsito, serdo consideradas as trajetdrias das
politicas curriculares de Educagdo Bilingue da Rede Publica Municipal
de Ensino de Blumenau, a fim de averiguar como tais politicas sdo ressig-
nificadas a partir do contexto das orientac¢Ges curriculares concatenadas
adiscussGesmaisamplas (emcardternacional,porexemplo,comonocaso
dos documentos oficiais brasileiros mencionados).

Para isso, serdo mobilizados os documentos da educagio bilingue
e os parametros da internacionalizagio na educacgo bdsica. Trata-se, por-
tanto, de uma pesquisa documental, que se utiliza da analise de documentos
publicos. Parte-se, entdo, do conceito de curriculo conforme estudado
por Thiesen e das discussdes acerca da internacionaliza¢do do curriculo
na educagio bdsica a partir de Thiesen (2017; 2018; 2019), além da concep-
tualizagio de educagio bilingue de Megale (2005; 2018; 2019).

Primeiramente, € preciso situar, no contexto nacional, que, entre
2021 e 2022, houve didlogos entre especialistas que discutiram tema-
ticas referentes a internacionaliza¢do na educacdo bdsica no Brasil.
Tais discussdes resultaram na cria¢do do documento intitulado “Pari-
metros Nacionais para a Internacionalizacdo na Educagdo Bdsica
no Brasil” (Brasil, 2022b). Também foi lan¢ado, nacionalmente, o docu-
mento intitulado “Internacionalizacio na Educagido Bdsica: Prdticas
no Contexto Brasileiro” (Brasil, 2022a). Em 2023, o Ministério da Edu-
cacdo chegou a langar, ainda, um aplicativo gratuito, chamado “Escolas
pelo mundo”, que apresenta informagdes sobre praticas de internacio-
nalizagdo na educagio existentes por todo o pais. Essas trés iniciativas
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contém conceitos-chave sobre a internacionalizagdo da educagio basica
no Brasil, além de situarem o contexto brasileiro, as estratégias para
a internacionalizacio, além de apresentarem informacGes acerca
da avaliacdo de tais iniciativas e 0 monitoramento dessas instancias.

No Brasil, pode-se observar que ha diversos contextos bilingues,
como € o caso da existéncia de imigrantes e descendentes, “bidialetais”,
porque tais sujeitos se utilizam, para interagdo social, de “alguma varie-
dade de baixo prestigio do portugués ou de outra lingua lado a lado com
avariedade de portugués convencionada como padréo” (Cavalcanti, 1999,
s. p.)- Por isso, estudar sociedades bilingues é uma tarefa complexa, o que
taz com que tais sujeitos sejam apresentados como multilingues, o que faz
com que se dé “o devido status as linguas (e ndo as variedades ou dialetos)
falados por essas comunidades” (Cavalcanti, 1999, s. p.). O bilinguismo
passa a ser sindnimo de multilinguismo e a educagio bilingue passa a ser
pensada por meio de uma perspectiva intercultural, em que o curriculo
€ visto como integrador de conhecimentos e componentes curriculares,
ao invés de se pautar na horizontaliza¢do de componentes.

Diante de tais consideracGes, € preciso situar que, neste traba-
lho, considera-se a existéncia de politicas publicas de educagio bilingue,
e que ha implicacdes linguisticas, no que diz respeito a investigagdo
de trajetdrias da educagio bilingue nos contextos investigados.

O Contexto tedrico

Para Souza e Pereira (2016), as politicas publicas se situam a partir
de decisdes tomadas no Ambito da vida em sociedade. Desse modo,
apreende-se que falar em politicas publicas implica em pensar sua rela-
¢do com a vida social.

Tais politicas abarcam investiga¢des advindas de setores
como economia, administragdo publica, saide, meio ambiente, entre
outros, desde que tais instincias estejam oficializadas por meio de leis
e decretos governamentais. Diante disso, apreende-se que as politicas
publicas estdo diretamente ligadas a elaboragio, a formulacio e 4 ana-
lise de propostas e programas presentes no espaco politico, refletindo
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diretamente nas relac¢Ges sociais como um todo. Por isso, se afirma que
pensar no Ambito da elaboragdo e daimplementacio das politicas publi-
casrequer que se volte para as agoes do Estado e da governamentalidade,
mas, também, para os efeitos das praticas resultantes. Entre os autores
que mobilizam tal conceito, podem ser situados Souza (2012), Azevedo
(1997), Ozga (2000), Mainardes (2006), Machado (2012), Frey (2000).

Além disso, a drea das politicas publicas possui uma estreita rela-
¢do com as politicas educativas, sendo a primeira uma instincia macro,
mais abrangente, e a segunda situada em um viés micro, mais estrito.
Parte-se, portanto, do geral para o particular, considerando as contribui-
¢Oes das discussGes empreendidas em ambos os contextos de atuagdo
da politica, ja que educacional € um dos segmentos da politica publica.

Sobre o conceito de politica publica, pode-se situar que este advém
da expressdo policy analysis (anélise de politica publica), uma drea cien-
tifica que teve inicio na década de 1930, mais especificamente em 1936.
H. Laswell, H. Simon, C. Lindblom e D. Easton e demais estudiosos sdo
osfundadores centrais da drea de politicas publicas (Tude, 2010). Tal campo
surge da tentativa de interseccionar o conhecimento académico e a produ-
¢do governamental (Souza, 2012), considerando tentativas de explicacdo
da natureza da politica analisada e de seus processos em busca de respos-
tas as questdes ligadas ao porqué e ao como advindas de discussGes sobre
o Estado do bem-estar social, sua origem e suas consequéncias.

Nesse sentido, pode-se situar que Vilson Leffa (1998) analisa
contextos linguisticos situados no Brasil e apresenta contribui¢des
para se pensar sobre o ensino das linguas estrangeiras no contexto
nacional. A partir desse tema, Leffa Irala (2014) apreendem discussdes
sobre o ensino de linguas adicionais no Brasil. Ademais, Megale (2019)
apresenta reflexdes acerca da educagio bilingue no Brasil que serdo
apresentadas ao longo desta pesquisa.

Nesse interim, os trabalhos de Thiesen (2019, 2018, 2017)
trazem contribui¢Ges para se pensar o conceito de internacionalizac¢do
na educacio basica, visto que tais estudos se situam no ambito da pro-
blematiza¢do de convergéncias discursivas e aproximagdes no que diz
respeito a trajetdria da implementacdo das politicas publicas no campo

educacional brasileiro.
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Figura 1— Composi¢io conceitual
envolvendo a problematica da internacionalizacdo
da educacio e do curriculo

Internacionalizagio

da educacio

Internacionalizagdo
da educagdo superior
(Higher Education)
I | |
Internacionalizacdo || . Cur.rl'cuh?s Internacionaliza¢do | (Internacionalizagio
do campo internacionalizados do curriculo como cooperagio
dos estudos ou Internac em transnacional ou
curriculares casa (at home) bilateral
I
Escolas Internacionalizagio|| Internacionalizagio || Internacionalizagio
internacionais de estudos do curriculo da/na do curriculo na
Educagdo Superior Educagdo Bdsica

Fonte: Thiesen, 2017.

Conforme pode ser observado na figura acima, Thiesen (2017),
parte de uma instancia macro — a internacionaliza¢do no ensino supe-
rior — para chegar até uma instincia mais especifica, para a qual nos
voltamos na pesquisa. Desse modo, quando se fala em internacionali-
zacdo do curriculo (macro) é que pode ser situada a internacionalizac¢do
na educagdo bdsica no Brasil (micro).

Ademais, quando o tema € a internacionalizagdo na educacio,
€ comum encontrarmos materiais que a situam no dmbito do ensino
superior. No entanto, situando-se para além da internacionalizagdo
do ensino superior, a internacionaliza¢do na educagio bdsica remete
a uma urgéncia local e especifica que ndo pode ser negligenciada.
Como uma coisa nio exclui a outra, pensar sobre como instincias
macro e micro sdo inter-relacionadas, é preciso um olhar “para fora”
para que se possa, entdo, olhar “para dentro”: para prdticas institucio-
nais e politicas publicas mais particulares e proximas darealidade e da
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experiéncia intersubjetiva. Mas, antes que se possa chegar no contexto
das préticas efetivas, é preciso mensurar que autores e teorias auxilia-
rdo no caminho.

A internacionalizac¢do é uma das forcas motrizes da educacido
mundial atual. E é também um desafio recorrente. Inumeros autores
dissertam acerca dos intercAmbios interculturais entre instituicOes
de ensino superior em 4mbito mundial (Wit, 2002; Altabach; Knight,
2007; Didriksson; Gazzola, 2008; Leask, 2015). Se é verdade que as uni-
versidades precisam pensar seu papel perante a sociedade, também
¢ verdade que elas precisam contribuir para melhorar as condi¢des
de existéncia da educag¢do como um todo.

Dai a importancia de elaborar politicas publicas — pensando-as
como um modo de atuagdo do Estado — que indiquem “um caminho a ser
seguido [...], considerando os interesses estratégicos de inser¢io e de coope-
racdo internacional frente a um mundo globalizado” (Miranda; Stallivieri,
2017, p. 590). Para que se dé continuidade ao processo de internacionali-
zacdo, por exemplo, torna-se cada vez mais necessdrio que seja investigada
e avaliada a solidez das politicas publicas nacionais e regionais, porque
anecessidade de uma dinidmica de medicdo precisa ser pensada no 4mbito
de um componente transversal (Miranda; Stallivieri, 2017).

Assim, conhecer os mecanismos de referéncia é uma acdo que se
volta para o conhecimento acerca do amadurecimento de tais politicas.
Issoporqueainternacionalizacioestdarticuladaaumaavaliagio sucessiva
da qualidade da oferta educativa e a solidez e engajamento das politi-
cas governamentais no que diz respeito a manter uma vigilancia quanto
aimplicac¢Oes na vida social. No que diz respeito a andlise de documentos
oficiais relacionados a propostas de uma educagio bilingue, temos,
por exemplo, a pesquisa de Megale (2018), onde a autora menciona que,
embora ndo haja uma lei de &mbito nacional, os estados de Rio de Janeiro
e Santa Catarina lancaram, em 2012 e 2016, respectivamente, “documen-
tos oficiais que estabelecem normas para a oferta da Educacdo Bilingue
em escolas de Educagio Bdsica” (Megale, 2018, p. 01).

Sobre o conceito de educagdo bilingue, Megale (2019) situa que se
trata de uma instincia complexa e de dificil delimitacdo. Isso porque
pode variar em diferentes contextos e depende de varios aspectos como
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a comunidade em que se insere, os interesses dos agentes nela envolvi-
dos, o status econdmico e social dos sujeitos que a compdem, a presenca
ou nfo da regulamentagdo para seu funcionamento, o prestigio das
linguas utilizadas e como os meios de comunica¢io compreendem
e propagam o fendmeno (Megale, 2019, p. 21).

Entretanto, as proprias defini¢des acerca do que seria um
individuo bilingue ou multilingue podem variar. Para fins didaticos,
portanto, foi elaborado o quadro abaixo, que traz algumas dessas
definicGes:

Quadro 1 - Defini¢Ges de bilinguismo/individuo bilingue

TEORICO(A) CONCEITO

Bl field (1935 dH ; Bl . ,
oomfield ( dpud Farmers; Blanc, “controle nativo de duas linguas”

2000, p. 6)

“bilingue é alguém que possui competéncia mi-
Macnamara (1967 apud Harmers; Blanc, nima em uma das quatro habilidades linguisti-
2000, p. 6) cas (falar, ouvir, ler e escrever) em uma lingua

diferente de sua lingua nativa”

. “a capacidade individual de falar uma segunda
Titone (1962 apud Harmers; Blanc,

lingua obedecendo as estruturas dessa lingua
2000, p.7)

e ndo parafraseando a primeira lingua”

Considera seis dimensdes ao definir o bilin-
guismo: competéncia relativa; organizagdo
cognitiva; idade de aquisi¢io; presenga ou
Harmers e Blanc (2000 . e e, .
( ) ndo de individuos falantes da L2 no ambiente
em quest3o; status das duas linguas envolvidas

eidentidade cultural.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Megale, 2005.

Megale (2005) menciona que as trés primeiras defini¢bes —
de Bloomfield, Macnamara e Titone — sd3o unidimensionais. J4
Harmers e Blanc consideram o bilinguismo um fendmeno multidimen-
sional, porque este ndo pode ser definido por meio de um fator apenas.
Sobre as perspectivas unidimensionais, Megale (2005) reitera as contri-
bui¢des de Harmers e Blanc, para quem tais vieses

[...] definem o individuo bilinglie apenas em termos de competéncia
lingtifstica, ignorando outras importantes dimensdes. Outro ponto
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em que tais concepgdes sdo falhas é que estas nfo levam em considera-
cdo diferentes niveis de andlises, sejam elas: individuais, interpessoais
ou sociais. Finalmente, considera-se o ponto mais discutivel dessas con-
cepgOes o fato de ndo serem embasadas por teorias de comportamento
lingtistico (Megale, 2005, p. 05-06).

Ainteragdo e o dinamismo das relagdes sociais, bem como a inte-
racdo entre lingua e cultura sdo elementos que justificam a inviabilidade
de se partir de concep¢des unidimensionais do bilinguismo.

Ademais, acerca da educacdo bilingue, no que diz respeito ao uso
do termo em diversos contextos e conceptualizac¢des, ndo € diferente.
N3o é a toa que Mackey (1972) vai propor uma tipologia de progra-
mas de educagio bilingue, “abrangendo desde a educagdo monolingiie
na lingua da populagio de minoria lingiistica, a educagio bilinglie em
ambas as linguas e também a educac¢do monolingiie na lingua da popu-
lagdo dominante” (Mackey, 1972, apud Grosjean, 1982, p. 208). Por sua
vez, Harmers e Blanc (2000, p. 189) conceptualizam a educagéo bilingtie
como “qualquer sistema de educagio escolar no qual,em dado momento
e periodo, simultinea ou consecutivamente, a instrucdo é planejada
e ministrada em pelo menos duas linguas”.

Nesse sentido, para Hamers e Blanc (2000), a experiéncia bilin-
gue deve considerar a valorizagdo de ambas as linguas e, como isso
deve ser efetivado é uma das metas daqueles que planejam a educagio
bilingue. Por isso, devem ser claros os objetivos, o programa que vai ser
seguido e de que modo tais objetivos serdo abordados em cada caso.
Por sua vez, Baker (2006), citado por Salgado et al. (2009, p. 8045) situa
conceitualmente a Educacgo Bilingue como “um problema, um direito
e uma fonte”. Isso porque, se trata de “um problema linguistico,
um direito bdsico do ser humano e uma fonte de enriquecimento cultu-
ral, de ascensdo econdmica e social e de aquisi¢do de cidadania” (Pretini
Junior, 2021, p. 63).

Como hd inumeras conceptualiza¢cbes de educagido bilingue,
essasindefini¢Oes, para Megale (2019), se devem ao fato de que inumeras
concepg¢oes de lingua/linguagem podem ser mobilizadas em cada caso,
o que faz com que indefinidas sejam as conceptualizac¢ées de educagio
bilingue daf adjacente. Por isso, a autora se apoia em Hamers e Blanc
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(2000), para afirmar que se deve considerar as diversas organizag¢des
no dmbito escolarem que duas oumaislinguascompdem o planejamento
e a execugdo dos conteudos ministrados. No entanto, ndo pode se efe-
tivar de qualquer jeito: ela situa que deve haver um desenvolvimento
multidimensional de duas ou mais linguas, considerando-se uma abor-
dagem que parta de um modo translingue de ler o mundo a partir de tal
instincia educacional. Parte-se, portanto, de uma especificidade que
ndo permite que uma lingua se sobreponha a outra ou seja colocada
como hierarquicamente superior ou inferior. Dai a necessidade de uma
perspectiva translingue.

Para Megale (2019), os sujeitos bilingues se engajam e atribuem
sentidos ao mundo a sua volta por meio da translinguagem’, perspectiva
esta em que duas ou mais linguas coabitam o mesmo espago de interacgo.
E preciso, também, que haja uma sensibiliza¢3o intercultural, porque as
relagBes sociais so construidas histérica e discursivamente (Megale, 2019).
Isso porque, no mundo real das préticas de linguagem, ha discriminacdo
e hierarquizacio de determinados grupos sobre outros, e também ha rela-
¢Oes de poder que incidem sobre grupos especificos. Por isso, a educacio
bilingue deve viabilizar o encontro com saberes e conhecimentos culturais
diversos, via instaura¢do de um respeito mutuo entre as culturas, rumo
a construcdo de relagdes equanimes entre os sujeitos.

Trata-se de uma pesquisa documental porque esta investigagio
recorre a fontes documentais escritas, para proceder o gesto anali-
tico partindo de uma motivagdo conceitual previamente estabelecida.
Desse modo, a andlise documental visa investigar qual a compreensio
de internacionaliza¢io de Educacio Bdsica a partir dos documentos
orientadores da Politica de Educagio Bilingue da Rede Publica Munici-

1 MegaleeRocha (2021, p.7) mencionam que o termo foi cunhado “em galés - trawsieithu - por Cen William,
na década de 1990, e tem suas raizes no campo da educagio bilingue, a fim de caracterizar, grosso modo,
um processo de integragio entre atividades produtivas e receptivas em diferentes linguas nomeadas”
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pal de Ensino de Blumenau. Trata-se, portanto, de dados e informacGes
que serdo tratados cientifica e analiticamente.

Esse tratamento serd realizado a partir dos conceitos de educagio
bilingue e de internacionaliza¢do na educacdo bdsica, porque tais con-
ceitos sdo a base da andlise empreendida sobre os dados documentais.

Contexto de universo da pesquisa

A Educacdo Bilingue na Rede Publica Municipal de Ensino
de Blumenau foi criada por meio do Decreto n° 11.850/2018 e da Resolugio
CME/Blumenau n° 01/2018, estabelecendo normas para a oferta da Escola
Bilingue em escolas de Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental. Na oca-
sido, foram escolhidas duas escolas em bairros distintos do municipio para
aimplementag¢io da Educagio Bilingue. Na EM Bilingue Erich Klabunde foi
escolhida como lingua adicional o alem3o, haja vista ser a lingua de imi-
gracdo e patrimonio cultural do municipio. Na EBM Bilingue Professor
Fernando Ostermann foi escolhido o inglés, por ser considerada a lingua
franca perante a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

Aolongo de 2019, anunciou-se a amplia¢cdo da Educagdo Bilingue
na Rede Publica Municipal de Ensino de Blumenau para mais 9 escolas
considerando-se que tal efetivacdo esteve voltada para o ano seguinte:
1 escola em alemao/portugués, 7 escolas em inglés/portugués e 1 escola
em portugués/lingua brasileira de sinais (Libras). Nesse sentido,
a ampliagdo para a Libras ocorre numa perspectiva de lingua adicional,
uma vez que a escola em que foi implantada tem, majoritariamente,
estudantes ouvintes. Apos divulgar tal ampliacdo, a PMB publicizou
o Decreto n° 12.369/2019 — Dispde sobre a criagdo do Programa “Escola
Bilingue” no Sistema Municipal de Ensino de Blumenau. Nesse sentido,
a PMB também publicizou o Decreto n° 12.886/2020 — Dispde sobre
a Educacdo Bilingue no Sistema Municipal de Ensino de Blumenau
eaLein®8956/2020 — que dd nova denominagio as Escolas participan-
tes da Educac@o Bilingue e da outras providéncias.

Posteriormente, em 2021, a Prefeitura de Blumenau, por meio
da Secretaria Municipal de Educa¢io (SEMED), lancou o Curriculo
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da Educagdo Basica do Sistema Municipal de Ensino de Blumenau,
documento orientador de praticas para as Escolas pertencentes a Rede
Publica. No referido Curriculo, consta um capitulo sobre a Educagio
Bilingue que servird como documento de andlise neste artigo.

Ademais, ainda no ano de 2021, a PMB divulgou uma nova amplia-
¢do da Educacdo Bilingue para mais sete escolas: 2 escolas em alemio/
portugués e 5 escolas em inglés/portugués. Finalmente, o CME Blume-
nau homologou a Resolug¢do n® 06/2022 — Revoga a Resolugdo n® 01/2018
e estabelece normas para a oferta da Educagio Bilingue nas Institui¢oes
de Ensino pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino de Blumenau.

Diante de tais consideracdes, até 2023, a Rede Publica Municipal
de Ensino de Blumenau tem 18 Escolas Bilingues, com uma média de
127 turmas com 2067 estudantes atendidos nesta organiza¢do de ensino.

O Curriculo da educagdo basica do sistema municipal

de ensino de Blumenau

O Curriculo da Educacdo Bdsica do Sistema Municipal
de Blumenau foi lancado pela Prefeitura Municipal de Blumenau,
por meio da Secretaria Municipal de Educagio, no ano de 2021. O docu-
mento curricular foi realizado a partir das discussdes e formagdes com
os professores, coordenadores pedagdgicos e gestores das Instituigdes
de Ensino ao longo dos anos de 2019 e 2020. Trata-se de um documento
orientador de prdticas para as Escolas pertencentes a Rede Publica,
no que diz respeito as modalidades educacionais da localidade vigentes.
Desse modo, a ultima subsecdo do referido documento tem o seguinte
titulo “Organizagdo de ensino: educagio bilingue”. E esta subse¢io que
vamos analisar neste trabalho. Inicialmente, € situado que,

[cl]om o objetivo de contemplar aspectos inerentes & globalizagio,
ainclusdo social da cultura surda e a preservacdo das tradigoes culturais
germanicas, presentes na cidade e na regifo, o Curriculo da Educacio
Bdsica do Sistema Municipal de Ensino de Blumenau, na Rede Munici-
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pal de Ensino de Blumenau, oferta a Educacéo Bilingue com as linguas
adicionais: Lingua Inglesa, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) que,
mesmo sendo lingua oficial no Brasil, neste contexto serd trabalhada
como lingua adicional, uma vez que o publico-alvo € o estudante ouvinte,
e Lingua Alem3, a partir do primeiro ano do Ensino Fundamental. Cabe as
Institui¢des de Ensino da Rede Privada pertencentes ao Sistema Muni-
cipal de Ensino de Blumenau definirem, em acordo com a Resolugio
da Educacio Bilingue aprovada pelo Conselho Municipal de Educagio
(CME-Blumenau), a lingua adicional a ser ofertada e a partir de que fase
educacional vdo oferecé-la (Blumenau, 2021, p. 435, grifo nosso).

E importante situar que, em um primeiro momento, a educacio
bilingue de Blumenau aparece com o objetivo de incluir sujeitos que
interagem a partir de determinada lingua e preservar culturas diferen-
tes daquelas que sdo advindas da lingua portuguesa, que é o idioma
oficial do Brasil. E nesse aspecto que podem ser situados os exemplos
locais, como Libras e Alem3o.

Pode-se destacar que a proposta de educagio bilingue de Blu-
menau estd de acordo com a defini¢io de Harmers e Blanc (2000,
p. 189) para quem a educacdo bilingue é pensada como “qualquer
sistema de educagio escolar no qual, em dado momento e periodo,
simultinea ou consecutivamente, a instru¢do é planejada e minis-
trada em pelo menos duas linguas”. Nesse sentido, € interessante notar
a aparic¢do do termo linguas adicionais, ja que hd uma minoria linguis-
tica que estd sendo considerada, no sentido de que a incorporagdo de
tais objetos linguisticos podem promover uma inclusdo desses sujei-
tos em praticas translingues, ao mesmo tempo em que se busca inserir
sujeitos no contexto de uso dessas linguas. Posteriormente, o referido
documento apresenta o viés tedrico do qual se parte para a conceptuali-
zagdo de educacdo bilingue e situa tal conceito. Vejamos:

A Educagio Bilingue é uma organiza¢io de ensino em que os objetos
de conhecimento que compdem os diversos componentes curricu-
lares sdo trabalhados, concomitantemente, na Lingua Portuguesa e
em uma lingua adicional. Essa proposta distancia-se, portanto, daquela
em que uma segunda lingua (L2) é ofertada de maneira horizontal aos
demais componentes curriculares, pois passa a integra-los e, devido a
acepgdo de lingua e linguagem utilizada, promove transformacdes no ato



Michele Salles El Kadri, Taisa Pinetti Passoni, Antonieta Megale (Org.)

pedagdgico sob um enfoque multicultural e interdisciplinar. Na Educa-
¢do Bilingue, busca-se adotar o uso de préticas de linguagem nas quais
0s sujeitos interagem por meio de conhecimentos de natureza diversa,
considerando as rela¢Bes entre a Lingua Portuguesa e a lingua adicional,
por exemplo. Partindo de um viés da teoria Histérico-Cultural, € possivel
afirmar que, a partir das interag@es humanas, a sociedade opera transfor-
magdes no dmbito de sua cultura (Blumenau, 2021, p. 435, grifo nosso).

Pensando na defini¢do de educacfo bilingue mobilizada por
Megale (2019), situa-se a necessidade de duas ou mais linguas coabita-
rem o mesmo espago de interagdo, o que deve ocorrer nas instituicdes
de Blumenau para as quais tal politica publica se volta. Entretanto,ndo se
trata de apenas haver a coexisténcia de duas ou mais linguas para que
a educacdo bilingue ocorra. Tanto é que Megale (2019) vai mencionar
que a educagdo bilingue deve viabilizar o encontro com saberes e conhe-
cimentos culturais diversos, via instaura¢ido de um respeito mutuo entre
as culturas, rumo a construcao de relagdes equanimes entre os sujeitos,
conforme mencionado anteriormente.

Megale e Liberali (2020, p. 68) mencionam que devem ser con-
siderados, no &mbito da educacdo bilingue, “todos os meios pelos quais
os sujeitos interagem com o mundo, e compreendem e vivem aspec-
tos linguisticos, culturais, emocionais e sociais”. Isso significa que
a multiplicidade de aspectos oriundos das vivéncias humanas precisam
ser considerados em propostas de educagio bilingue, da mesma forma
como, no referido documento, é citado que “a partir das interacgdes
humanas, a sociedade opera transformag¢des no &mbito de sua cultura”.
Sdo essas transformagdes que precisam ser abarcadas e outras ainda
precisam ser instauradas, no sentido de ndo subalternizar nenhuma
lingua ou cultura as demais ou, ainda, horizontalizar curriculos, ao invés
de integrar as linguas em propostas equinimes de ensino.

No excerto mencionado anteriormente, pode ser notada a pre-
senca de uma concep¢do de lingua/linguagem que estd associada
a perspectiva histdrico-cultural, j4 que sido consideradas as relagdes
entre as linguas e o fato de que a sociedade “opera transformacdes
no a4mbito de sua cultura”. Por isso, hd, inclusive, uma diferenciacdo
entre a educacdo bilingue e o ensino tradicional, em que a lingua adicio-
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nal é pensada via implementac&o de ac¢Ges horizontalizadas de ensino,
subalternizando-se praticas e inviabilizando o trabalho que parte das
relagdes entre linguas e culturas, que € o objetivo da educacgio bilingue
do municipio estudado.

Em termos prdticos, a organiza¢do da educagdo bilingue no cur-
riculo municipal de Blumenau se viabiliza, portanto, da seguinte forma:

[...] adotam-se na Rede Publica Municipal de Ensino de Blume-
nau as seguintes organizacSes de ensino de Educacfo Bilingue:
1) curriculo integrado — Lingua Alemi ou Lingua Inglesa —,
em que o trabalho pedagdgico é desenvolvido, concomitantemente,
em dois idiomas: a Lingua Portuguesa e uma lingua adicional;
2) curriculo integrado por itinerancia — Lingua Brasileira de Sinais
—, em que o trabalho pedagdgico com a segunda lingua é oferecido
em diferentes momentos de modo a abranger todos os componentes
curriculares; 3) curriculo adicional — Lingua Alem# ou Lingua
Inglesa —, em que hd a ampliagdo da carga hordria ofertada para
a segunda lingua no contraturno escolar com atividades com-
plementares nas dreas das Artes e Tecnologias. As organizacles
de ensino da Educacfo Bilingue objetivam um trabalho em que
a Lingua Portuguesa e a lingua adicional estejam integradas e exer-
cam funcéo social (Blumenau, 2021, p. 436, grifo nosso).

Pode-se notar que, nos excertos mobilizados, o conceito de linguas
adicionais ndo aparece, portanto, para diminuir ou menosprezar determi-
nada lingua em relacdo a outra. Pelo contrario, emerge no sentido de que
duas ou mais linguas possam vir a coabitar o mesmo espago de leitura
de mundo dos estudantes bilingues, ja que o curriculo € pensado a partir
da existéncia simultinea, concomitante, de ambas as linguas no sistema
educacional em quest3o.

A pesquisadora colombiana Anne-Marie Truscott de Mejia,
ao assinar o prefacio para a obra Desafios e prdticas na educagdo bilingue,
vol. 2 (Megale, 2020), menciona que a educacio bilingue precisa ser pen-
sada como algo transversal no curriculo, e ndo como algo que diz respeito
somente ao departamento da lingua inglesa. Tal acep¢io estd presente
no documento analisado, visto que € mencionado no excerto acima que
“o trabalho pedagdgico com a segunda lingua € oferecido em diferentes
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momentos de modo a abranger todos os componentes curriculares”. Daia
implicagdo transversal, ja que a lingua adicional n3o é pensada de modo
desarticulado dos demais componentes curriculares que compdem
aorganizagio da estrutura (e da prdtica) de ensino em questdo. Nio é a toa
que anteriormente havia sido mencionado que a ofertada da educacio
bilingue se d4 “de maneira horizontal aos demais componentes curri-
culares, pois passa a integra-los”, ja que essa horizontalizagdo d4 lugar
aintegra¢do dos componentes curriculares, por meio da transversalidade.

O uso do termo “integrado” faz com que se mobilize a nog¢do
de que hd integracdo de duas linguas coabitando o mesmo espago, conco-
mitantemente, para que elas integrem o curriculo educacional. Por isso,
0 que varia € se essa integrag¢ao se d4 de modo absoluto —, no caso de ser
mobilizada em todos os momentos, — ou se, no caso de Libras, por exem-
plo, passa a ser ofertado em diferentes momentos, de modo a fazer parte
de todos os componentes curriculares. O curriculo adicional, por sua vez,
considera a ampliagdo da carga hordria, estabelecendo-se no contraturno,
no caso da lingua alem3 ou da lingua inglesa. Nesse ultimo caso, as ati-
vidades sdo vistas como sendo complementares e, diferente dos casos
anteriores, se voltam para um segmento especifico: Artes e Tecnologias,
a0 invés de serem situadas em todos os componentes curriculares.

E interessante notar como a expressio “funcdo social” emerge
ap6s haverem sido situados os elementos de oficializacdo do curriculo
bilingue. Ora, pode ser notado que, anteriormente, foi mencionado que
a teoria Histdrico-Cultural constitui uma das bases da Educaggo Bilin-
gue em Blumenau. Desse modo, se os seres humanos transformam
a cultura e modificam-se uns aos outros por meio da cultura, exercer
uma func¢io social sobre sujeitos significa ir ao encontro de perspectivas
integradoras de conhecimento, que coadunem com a interculturalidade,
via mobilizac¢do da translinguagem. Por isso, falar em internacionaliza-
¢do na educagdo basica e em educacdo bilingue sdo acoes que se voltam
para o Ambito da socializac¢do dos individuos, mas, também, para efei-
tos praticos na vida comum de sujeitos bilingues, para que nio apenas
aprendam uma nova lingua, mas para que passem a situar-se no mundo
de forma n3o excludente, numa visdo integradora de culturas e vidas

em movimento.
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Palavras inconclu

Refletir sobre educac¢do bilingue requer que se volte para
o contexto das prdticas em que sujeitos de diferentes culturas e linguas
especificas coabitam o mesmo espaco de interagdes sociais. Desse modo,
investigar acerca de documentos oficiais permite que seja visualizado
como as culturas modificam os seres humanos e podem ser transforma-
das por ela. Dai aimportancia de um trabalho em andamento como este,
situado no 4mbito da investigaco sobre o efeito do discurso dos textos
oficiais em torno de uma concepcio especifica de linguas e de culturas
que a tomem como instincias integradoras da educacgo bilingue.

Assim, ao analisar o documento intitulado Curriculo da Educagio
Basica do Sistema Municipal de Ensino de Blumenau, nota-se que este
contém uma defini¢io especifica de educagio bilingue e volta-se para
a questdo intercultural, de modo que a integragdo de conhecimentos no
curriculo municipal possa resultar em praticas translingues, ao invés
de se voltar, nos moldes de um ensino tradicional, para a horizontaliza-
¢do de conteudos e para a hierarquizagio de linguas.

Vale destacar que, no 4mbito da internacionaliza¢do na educacéo
bdsica e da educacdo bilingue, trata-se de conceitos ainda em constru-
¢d0. O que hd em comum € o exercicio da cidadania critica e global que
aparece, portanto, nos documentos oficiais nacionais e no documento
local mencionado neste trabalho. No que diz respeito a educacio bilin-
gue, a partir deiniciativas mais amplas ou maislocais, pode-se situar que
este se volta para a questdo de garantir o direito linguistico (UNESCO,
1996) e o direito de aprendizagem a todos os sujeitos. Desse modo,
aeducagio bilingue e a internacionalizagdo na educagdo bdsica sdo pen-
sadas como instincias em fase de implementacéo. Portanto, neste texto,
quase ndo foi utilizado o termo “da educacdo basica”. Isso porque tal
expressido remete a um acabamento, e reiteraria experiéncias ja concre-
tizadas. No entanto, como a proposta de educagio bilingue de Blumenau
é resultado de um esfor¢o que demanda tempo para sua concretizagio
e estd passivel de reformulacdes em relacdo ao contexto das praticas
(a nivel de efetivagdo de préticas de educagdo bilingue), utilizou-se,
majoritariamente, o termo “na educagdo”, reiterando-se a perspectiva
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de que tanto a educagio bilingue quanto a internacionaliza¢io na edu-
cagdo bdsica sdo conceitos em construcio e resultam em experiéncias de
(re)elaboragio continuas.

E preciso reiterar, entdo, que o Curriculo da Educagio Basica
do Sistema Municipal de Ensino de Blumenau foi realizado a partir das
discussdes e formagdes com os professores, coordenadores pedagdgicos
e gestores das Institui¢des de Ensino ao longo dos anos de 2019 e 2020
e lancado no ano de 2021. Posteriormente, a nivel nacional, foram lan-
cados dois documentos oficiais intitulados “Pardmetros Nacionais para
a Internacionaliza¢do na Educagdo Bdsica no Brasil” (Brasil, 2022b)
e “Internacionaliza¢do na Educacdo Bdsica: Praticas no Contexto Bra-
sileiro” (2022a). Embora sejam datados de 2022, os documentos
orientadores nacionais se originaram a partir de discussGes entre
especialistas em diversas temdticas que contribuiram para a internacio-
nalizac8o na educacdo bdsica entre os anos de 2021 e 2022, cujo foco foi
o contexto brasileiro e os desafios dai advindos. Entretanto, issonio quer
dizer que as discussdes contidas nos documentos atuais ndo tenham
aparecido no documento de Blumenau. Tal afirmag3o se deve ao fato
de que, no que diz respeito as ponderag¢des acerca dainternacionalizagio
na educagdo bdsica, identifica-se que uma das premissas relacionadas
ao tema € a formacdo do cidad3o global, visando que este compreenda
a existéncia de culturas e identidades diversas em meio a uma socie-
dade multicultural, a fim de que os sujeitos possam se engajar no Ambito
da transformacdo de diferentes realidades a partir desse viés. O conceito
de educacdo bilingue, também em construgio, parte dessas considera-
¢Oes, visto que se volta para a oferta de ensino bilingue desde o inicio
do percurso formativo do estudante, e ndo apenas em cursos de imersio
ou na educagio de adultos, por exemplo.

Assim, no documento de Blumenau, s3o mobilizados os termos
“funcio social”, enfoque “multicultural e interdisciplinar”, além de ser
mencionado que “a sociedade opera transformag¢des no Ambito de sua
cultura”. No caso de haver uma funcio social, ela parte da desconstrugio
de um sujeito individualista que ndo percebe a importéncia de respeito
a diversidade multicultural existente no mundo. Por sua vez, os docu-
mentosoficiaisbrasileiros (Brasil, 2022a;2022b) sinalizam aimportéincia
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de pensar a internacionaliza¢do do ensino e da aprendizagem e a educa-
¢do bilingue partindo da formac3o inicial dos estudantes na institui¢do
de ensino. Desse modo, a internacionalizagio e a educagio bilingue nio
podem ser algo relegado apenas aos adultos, ja que podem ser inseri-
das, desde cedo, a individuos em fase de escolariza¢do. Ademais, todos
os documentos mencionados neste trabalho partem da premissa de que
todo tipo de educacgdo e de formacgdo — sobretudo, neste caso, relacio-
nado ainternacionaliza¢do — deve sempre comegar no inicio do percurso
formativo —na Educacdo Infantil e/ou Ensino Fundamental.

Nota-se, entdo, que hd secBes especificas nos paridmetros
nacionais, associadas a complexidade do tema. Tem-se se¢des desti-
nadas a elementos como: formacdo conceitual da internacionalizacdo
na educagdo bdsica, formacgdo de professores, estratégias para a inter-
nacionaliza¢3o na educacfo bdasica, além da apresentagdo de premissas
para avaliagdo e monitoramento de iniciativas desse género. Por sua
vez, o contexto brasileiro é mencionado a partir de prdticas existen-
tes no documento “Internacionalizacdo na Educagdo Bdsica: Praticas
no Contexto Brasileiro”, em que s3o mencionados desafios a partir
de experiéncias regionais situadas no Ambito brasileiro.

Nesta pesquisa, foram apresentadas discussGes acerca de Blu-
menau e a educacdo bilingue. Desse modo, cabe ressaltar que o modo
como € vislumbrado, no texto, o Curriculo da Educacio Basica do Sis-
tema Municipal de Ensino de Blumenau, em especial, na parte destinada
a educacdo bilingue, é possivel apreender estratégias e uma compreen-
sdo de que esta organizacdo de ensino pode ser vislumbrada como uma
possibilidade de Internacionaliza¢io na Educacdo Bdsica, haja vista
os conceitos explorados pelos autores e descritos nos documentos ofi-
ciais para a Rede Publica Municipal de Ensino. Por conseguinte, pode-se
afirmar que este trabalho parte de uma investigacdo maior que busca
compreender como tais politicas sdo ressignificadas a partir do contexto
das orientagdes curriculares concatenadas a discussdes mais amplas
(em cardter nacional, por exemplo, como no caso dos documentos
oficiais brasileiros mencionados).
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Primeiros passos

Blumenau estd localizada no Vale do Itajai, em Santa Catarina,
ao sul do Brasil. Fundada em 1850 pelo filésofo alem3o Dr. Hermann
Bruno Otto Blumenau. A cidade tem, desde o inicio de sua colonizacdo,
a preocupagio com a educagio bilingue de seus cidaddos. De acordo
com Luna (2009) no documento das Diretrizes para as Escolas Parti-
culares, mistas ou de ambos os sexos de subsidios do Governo Imperial,
organizado pelo Doutor Blumenau em 1876, eram disciplinas ministra-
das a época na cidade:

primeiras bases para educac3o cristd e moral, leitura, escrever, sistema
de pesos e medidas do Império, sistema decimal, lingua nativa assim
como o idioma p4trio do aluno, conhecimentos gerais de ciéncias natu-
rais, geografia e histdria, as duas dltimas matérias relativas ao Brasil
(Luna, 2009, p.5).

Nessa dire¢do, o ensino da lingua alemi e da lingua portu-
guesa era realidade nas escolas da, entdo, Colonia Blumenau. Manter
alingua alemi e aprender alingua portuguesa permitiu ainteragdo entre
a populacio e a comunicagio entre os dois paises. O sucesso da colonia
fez parte do cotidiano escolar, do engajamento entre as comunidades
e das metas da administrac¢io publica a época.

O movimento de nacionalizacdo promovido pela Era Vargas
silenciou as linguas dos imigrantes nas escolas, igrejas e ruas. A lingua
portuguesa passou a ser admitida e obrigatdria nas escolas. Entretanto,
praticas de silenciamento e de violéncia simbdlica que foram preconiza-
das pelos projetos nacionalizantes ndo apagaram totalmente a presenca
da lingua alemd na cidade. Resquicios da cultura e da lingua alemi
sobrevivem dentre as comunidades blumenauenses, e por meio disso,
€ possivel resgatar aspectos identitdrios e de memdria, como o ensino
de lingua alem@, que move agdes do poder publico municipal (Probst;
Fistarol; Pottmeier, 2019).

O que outrora fora uma ameaga a identidade nacional, hoje
¢ entendido como direito, a partir da diversidade, pluralidade linguis-
tica e cultural. A implementagdo do projeto Escolas Bilingues assume
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a lingua de heranca, como minoritdria, pelo seu lugar de fala, pela
preservacio de contextos, hdbitos e culturas. Comunicar-se em mais
de umalingua amplia os horizontes de aprendizagem e promove mobili-
dade social, logo crescimento econdmico as comunidades locais. Entdo,
o governo municipal, amparado pelalegislacdo nacional e impulsionado
pelos ventos do crescimento econdmico, vem investindo na proposta
deeducagiobilingue com 18 unidades de Ensino Fundamental (em 2023,
dado da Secretaria Municipal de Educac@o).

Das 18 escolas bilingues municipais, quatro sdo do par linguistico
portugués-alemao; uma de portugués-libras; e 13 de portugués-inglés.
A escolha pelo alem3o deve-se a colonizacio, a necessidade de valori-
zagdo e ampliacdo dos conhecimentos acerca da lingua usada pelos
descendentes. Ademais, entende-se que ensinar Libras a ndo surdos
€ meio de garantir maior participacao e inclusdo da comunidade surda.
J4 a lingua inglesa, lingua franca de comunicacfo, permite a interacdo
entre falantes de diferentes paises e culturas, conforme recomenda
a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

Blumenau conta, conforme o censo de 2022 (IBGE, 2023),
com 361.261 habitantes, com renda per capita de 2,9 saldrios minimos.
Com uma economia diversificada, Blumenau tem visto o setor de tecno-
logia se expandir ehoje é “responsdvel por 23% dareceita total de servigos
no municipio em 2022” (Blumenau, 2023). As novas demandas trazidas
pela diversificacdo da economia, antes dominada pela industria téxtil,
trouxeram consigo a necessidade de profissionais altamente qualifica-
dos e que falem mais de uma lingua.

Contudo, é importante salientar, que as iniciativas municipais
em torno daimplementag¢io da educacdo bilingue nas escolas assumem
diferentes vieses. Dentre a lista de beneficios da aprendizagem de uma
segunda lingua, é fato que as recorréncias incidem sobre os arranjos
produtivos voltados ao mercado de trabalho e 4 vida académica. E ine-
gdvel tal assertiva, porém, enfatiza-se que aprender ao menos um outro
idioma nos permite uma educagdo linguistica que envolve aspectos
socioculturais de amplia¢do do nosso conhecimento de/sobre lingua-
gem em interface a experiéncias comunicativas que vivenciamos (Bagno;

Rangel, 2005; Jord3o, 2018).
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Ademais, aprender um novo idioma, se relacionar com aspectos
multiculturais nos oportunizam experiéncias que podem nos dar instru-
mentos para interpretar nossa realidade. A intersecgdo entre as diferentes
linguas na implementagio da Escolas Bilingues demonstram uma con-
cepcdo de linguagem que preconiza prdticas sociais, a partir da esfera
escolar e pela constitui¢do desse espago na/pela relagdo com os docen-
tes, com os colegas de sala, com os demais profissionais, ou seja, no viés
da perspectiva histdrico-cultural com énfase nos letramentos.

Além disso, é importante destacar que o aprendizado de lin-
guas adicionais impacta positivamente o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes. Pesquisas recentes refor¢cam a contribui¢do da apren-
dizagem de linguas adicionais para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, que além do dominio linguistico, implicam nas fungdes
executivas, de memdria e atengdo como determinantes para o sucesso
escolar (Finger; Brentano; Fontes, 2018). E importante destacar que
os autores deste capitulo pesquisam sobre o assunto e também partici-
pam de uma das ac¢Ges do projeto de pesquisa “Ensino bilingue na rede
publica: curriculo, materiais, préticas, desafios, formacio de professo-
res e aprendizagens ” (UEL - Chamada CNPq/MCTI/FNDCT N°18/2021),
o qual tem reunido quinzenalmente gestores, pesquisadores e partici-
pantes de escolas bilingues publicas do pais.

Nesse contexto, as escolas bilingues publicas municipais
em Blumenau atendem, hoje, a um desejo e uma necessidade da comu-
nidade blumenauense. E uma amostra da valoriza¢io da cultura de seus
antepassados, enquanto a cidade se posiciona e atua num mundo glo-
balizado e mais inclusivo.

Tracando rotas

No ano de 2018, a Prefeitura Municipal de Blumenau delegou
para a Secretaria Municipal de Educacgo, o desafio de planejar a cria-
¢do do programa de educagio bilingue para a Rede Municipal de Ensino
de Blumenau (RMEB). Iniciou-se uma jornada de estudos para compre-
ender o bilinguismo e suas implica¢des, bem como implementar priticas
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pedagdgicas em escolas municipais de Ensino Fundamental que viabili-
zassem a aprendizagem da lingua adicional.

Optou-se, na ocasido, pela implantacio em duas escolas-pi-
loto, Escola Bdsica Municipal Professor Fernando Ostermann, com
o par linguistico portugués-inglés e Escola Municipal Erich Klabunde,
com portugués-alemio. Nesse sentido, como forma de respaldar
a implantacdo das escolas, coube ao Poder Publico Municipal, bem
como ao Conselho Municipal de Educa¢io (CME), a emissdo de docu-
mentos normativos que, de fato, garantem legalmente as decisGes
até entdo somente pedagdgicas. Assim, em meados de julho de 2018,
o plendrio do CME aprovou a Resolugdo CME N° 01/2018, que “estabe-
lece normas para a oferta da Escola Bilingue em escolas de Educagdo Infantil
e do Ensino Fundamental pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino
de Blumenau”.

Necessario destacar que, apds quatro anos de vigéncia da Reso-
lugdo N° 001/2018, esta foi revogada pela Resolu¢do N° 006/2022,
atualmente ainda em vigéncia. Ato continuo, em 16 de abril de 2019,
foi homologada a Lei Ordindria N© 8.699, de 16 de abril de 2019.
A Lei dd nova denominagio a ambas escolas, que passam a vigorar com
as seguintes nomenclaturas: Escola Bdsica Municipal Bilingue Professor
Fernando Ostermann e Escola Municipal Bilingue Erich Klabunde.

Na escola Fernando Ostermann, em 2019, uma escola de idiomas
ofereceu aulas de inglés aos funciondrios da cozinha e servicos de lim-
peza e zeladoria, sem custos. As aulas aconteceram dentro da institui¢do
durante o hordrio de trabalho. Os professores que estivessem em hora-
-atividade puderam participar dessa atividade. Nem mesmo a pandemia
de Covid-19 afastou os profissionais das escolas bilingues das formagdes
tdo essenciais a implementag¢ido das novas praticas em sala de aula.

As novas escolas e turmas que se somaram ao programa de edu-
cacdo bilingue em 2020 fizeram seus encontros formativos através
de videoconferéncias. Procurou-se manter a frequéncia dos encontros
e o espago para compartilhamento de experiéncias, aprendizados
e duvidas. Em 2021, as videoconferéncias foram paulatinamente sendo
substituidas por encontros presenciais. As aulas, na mesma plataforma
usada com os estudantes, permitiram o acesso as propostas de leitura
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e reflexdo sobre as novas praticas pedagdgicas, bem como o comparti-
lhamento dos planejamentos e resultados.

Nos anos que se seguiram as formacGes em servigo para profes-
sores pedagogos e de lingua adicional passaram a ser menos frequentes
devido & mudanga no regime de trabalho. Os professores passaram
a assumir duas turmas, uma no perfodo matutino e outra no vespertino,
assim os encontros presenciais e a distincia ocorrem na hora-atividade
(7 horas/aula semanais).

Nesse sentido, a implementacdo das escolas bilingues na rede
municipal de Blumenau vem acontecendo de forma gradativa, acadaano
uma nova turma é incorporada ao programa. Assim, em 2019 a primeira
turma do 1° ano do Ensino Fundamental comecou os trabalhos dentro
da proposta de educagdo bilingue. Hoje, as escolas piloto atendem
as turmas do 1° ao 5° ano. Outras institui¢cdes de ensino do municipio
foram abracadas pelo programa nos anos seguintes. A falta de professo-
res delingua adicional tem postergado a expansdo do programa para até
60% das escolas, meta inicial da administra¢do municipal. A formacgio
de professores bilingues é um desafio para o qual se vem procurando
solucdo com parcerias entre Estado, municipio e universidade.

No periodo de 2018 a 2020 os professores que atuavam
nas turmas bilingues tinham o turno da manhi dedicado ao planeja-
mento e aos estudos para compreender e aprender sobre bilinguismo,
educacdo bilingue e estratégias em CLIL (Content and Language Inte-
grated Learning - Aprendizagem Integrada de Conteddo e Linguagem).
No turno da tarde trabalhava-se com os estudantes. Atualmente todos
trabalham um turno com cada turma, tendo 7 aulas por semana de HAE
(Hora-atividade Externa) para planejamento e estudo.

No que se refere ao CLIL, Coyle, Hood e Marsh (2010, p. 1, nossa
traduc@o) afirmam que o

CLIL é uma abordagem educacional com foco duplo, onde uma
lingua adicional € utilizada para o ensino e aprendizagem tanto
de lingua quanto de conteddo. Isto é, no processo de ensino/aprendi-
zagem, existe um foco nfo apenas no conteudo, e nfo apenas na lingua,
ambos estdo interligados. Mesmo se a énfase for maior em um do que
em outro em um determinado momento. CLIL ndo é uma nova forma
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de ensino de linguas, também nio é uma nova forma de ensino de con-
teudo. E uma fus3o inovadora de ambos.

Ainda vale ressaltar que o CLIL emerge como uma metodologia
crucial no cendrio educacional atual, em especial na educagio bilingue.
Noentanto, éessencialreconhecer que o CLILé apenasumaentrediversas
abordagens possiveis para o ensino de lingua adicionais. Faz-se neces-
sdria a adapta¢do da metodologia as singularidades de cada contexto
educacional, cada sala de aula e cada situacio especifica. Cada ambiente
pedagdgico demanda uma consideragdo minuciosa das necessidades
dos estudantes, dos objetivos educacionais e das caracteristicas cultu-
rais locais. Essa abertura e flexibilidade sdo fundamentais para garantir
experiéncias educacionais enriquecedoras e eficazes.

Ponto de partida

Figuras1e 2 — Escola Basica Municipal

Professor Fernando Ostermann
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Fonte: Acervo da escola, 2023.

A Escola Basica Municipal Professor Fernando Ostermann,
representada na figura 1, recebe esse nome como homenagem ao pri-
meiro professor graduado a atuar na cidade de Blumenau. Sua vinda
da Alemanha foi um dos muitos esfor¢os da comunidade para garantir
educacio de qualidade a sua populagio nos idos de 1853. Fundada em
2 desetembrode1954, sob onome de “Escolalsolada Professor Fernando
Ostermann”, a Escola Bdsica Municipal Bilingue (EBMB) Professor Fer-
nando Ostermann situa-se no bairro Boa Vista, préximo ao Centro.
Boa Vista porque do alto do morro se tem uma linda vista da cidade,
lugar tranquilo, predominantemente residencial, cujo ponto de referén-
cia é o Museu da Agua, primeira esta¢do de tratamento da cidade que
funciona até os dias atuais. A escola comegou como uma casa que abri-
gava a moradia da professora Maria Zimmermann, e tinha uma unica
sala de aula. A professora exercia todas as fung¢des na escola: gestio,
docéncia, além de cozinhar e limpar.

Atualmente, a escola dispde de vinte espagos, onde sdo desenvol-
vidas as atividades pedagdgicas, administrativas, cozinha, manutencéo
e conservagao. No periodo da manh3 sdo atendidos aproximadamente
100 estudantes das turmas do 6° ao 9° ano, bem como as atividades
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complementares do programa bilingue ofertadas as turmas do 4° ano,
5° anos A e B. Os cerca de 100 estudantes do 1° ao 5° ano frequentam
a escola no periodo da tarde.

A Escola Bdsica Municipal Bilingue Professor Fernando Oster-
mann, em seu projeto politico pedagdgico, baseia-se na constante busca
de fundamentacdes tedricas e prdticas, visando o despertar critico sobre
as ideologias dominantes, construindo a prépria filosofia, apoiando-
-se na verdade, posicionando-se de maneira justa e imparcial perante
os fatos, buscando de forma democridtica e participativa, alternativas para
asdemandas existentes. Tal compromisso se manifesta, por umlado, pelos
principios filoséficos, espirituais, éticos, sociais e histéricos, administrati-
vos e psicopedagdgicos que a norteiam, por outro lado, pela compreensio
que esta tem de categorias que embasam a prética educativa.

Além das atividades regulares, também s3o oferecidas aos estudan-
tes atividades no contraturno escolar como clube de ciéncias, musicalizacgo,
danga, informadtica, além do atendimento psicopedagdgico, paradesporto
e esporte escolar. Para atendimento dos estudantes e manutencgo de toda
a estrutura institucional, s3o necessarios hoje, ano letivo de 2023, 56 pro-
fissionais, entre professores, professores de apoio, coordenacdo, direcdo,
psicopedagoga, secretdrio escolar, equipe de limpeza e cozinha. Destaca-se
ainda, que em relagdo 4 implementacio da proposta pedagdgica bilingue,
somente os professores em lingua adicional - ou seja, aqueles que traba-
lham diretamente com o componente curricular de ‘inglés’ - representam
cerca de 20% do efetivo total de docentes.

Sobre essa assertiva é importante sinalizar, como escola publica
municipal, que os profissionais que aqui atuam s3o contratados atra-
vés de concurso ou sele¢do publica. Os concursos publicos sdo feitos
para selecionar candidatos tanto para vagas permanentes (efetivagio
no quadro permanente) ou vagas temporarias (ACT - admissdo em
cardter tempordrio). As provas de concurso publico atendem as regras
de transparéncia do servico publico. A chamada/sele¢io publica
¢ a oferta de vagas remanescentes a profissionais que n3o fizeram con-
curso, mas que atendem aos requisitos para o exercicio da fung¢io. Além
disso, estudantes dos cursos de licenciatura (Pedagogia ou Letras)
podem ser contratados se houver demanda.
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Em Blumenau, para atuar numa turma bilingue é preciso ser
pedagogo ou professor de lingua adicional, ambos devem ser graduados.
O professor pedagogo ndo precisa ter conhecimento da lingua adicional,
assim, como o professor delingua adicional ndo precisa ter conhecimen-
tos sobre como trabalhar com estudantes do Ensino Fundamental I.

Nesse sentido, outro dado de impacto as praticas pedagdgi-
cas, parte da iniciativa da matriz curricular do curso de Letras da
FURB (Universidade Regional de Blumenau) oferecer, desde os anos
2000, a disciplina de ‘Metodologia de Ensino da Lingua Inglesa para
Séries Iniciais’, na reforma curricular de 2022 nomeada English for kids.
Essa oportunidade permite que os graduandos aprendam sobre aqui-
sicdo da linguagem, aprendizagem de segunda lingua, caracteristicas
do pensamento e comportamento infantil, estratégias metodoldgicas,
entre outras vivéncias que corroboram com uma formacéo sélida e ade-
quada as demandas da educagdo do século XXI. Apesar de ndo ser uma
disciplina voltada para a educagdo bilingue, seus conteidos fornecem
as bases para a continuidade dos estudos nessa temdtica.

Percursos da Gestdo Escolar em uma Instituicio de

Ensino Bilingue: desafios e possibilidades

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio N° 9394/1996,
a gestdo de uma escola necessita atender as particularidades do seu
corpo discente, porém, obrigatoriamente, precisa seguir a organizagio
do Sistema de Ensino no qual estd vinculada. Parte-se dos pressupos-
tos da educadora Heloisa Luck (2009, p. 23), que escreve sobre as dreas
de atuagdo da gestdo escolar:

Agestioescolar constituiumadas dreas de atuaggo profissionalna educaggo
destinada arealizar o planejamento, a organizacgo, alideranga, a orientagio,
a mediac3o, a coordenacdo, o monitoramento e a avaliacdo dos processos
necessdrios a efetividade das acdes educacionais orientadas para a promo-
¢do da aprendizagem e formag3o dos alunos.
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Dessa forma, ao gestor que atuava na EBMB Professor Fernando
Ostermann em meados de 2018 - responsdvel pela efetividade das a¢des
educacionais, contribuindo paraaorganizagdo e consequentemente para
a aprendizagem de todos os estudantes - coube imediatamente seguir
o que a RMEB indicava, quando transformaram a escola em bilingue.
Assim, ao iniciar o ano letivo de 2019, tanto o gestor escolar, bem como
a toda equipe pedagdgica, seguiram as diretrizes da proposta pedago-
gica acima citada.

Issoimplicava, e certamente ainda implica, na garantia da manu-
tencdo de um corpo docente que apresente formagio inicial em lingua
inglesa, bem como que esses profissionais sejam falantes de uma lingua
adicional. Da mesma forma, cabe ao gestor, garantir que esses profissio-
nais participem de formacGes continuadas em servigo, estimulando-os
a se langarem em outras frentes de formac&o, como por exemplo, par-
ticipacdo em eventos, estdgios, saidas técnicas de estudo e publicacdo
de trabalhos.

Nesse sentido, cabe destacar que ao longo dos quase cinco
anos de implantacdo da proposta bilingue, a Secretaria Municipal de
Educac¢do (SEMED) tem oportunizado formagdes continuadas de qua-
lidade, que sao desenvolvidas a partir da metodologia utilizada, ou seja,
o método CLIL. Na mesma perspectiva, a Secretaria de Administragio
da Prefeitura de Blumenau (SEDEAD) tem garantido a contratagio
de professores habilitados em lingua inglesa, cabendo portanto ao
diretor escolar, a gestdo correta da sua equipe de profissionais, tanto
por meio das avalia¢gdes funcionais (especificas para os profissionais
do magistério), bem como por meio do resultado apurado pelos ins-
trumentos diagndsticos e avaliativos - escritos e orais (aplicados com
os estudantes).

Outro desafio enfrentado pela gestio escolar € de fato transfor-
mar a instituicdo de ensino em um ambiente bilingue. Essa articulacdo
talvez seja a mais complexa, pois implica em ac¢Ges que ultrapassam
a sala de aula, percorrem todo o espago educacional interno, extra-
polando os muros da escola. Cabe portanto a gestdo escolar, articular
parcerias, saidas de estudo, bem como garantir os materiais necessa-
rios para aimplementacdo da proposta pedagdgica bilingue. Destaca-se
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a indicac@o dos espagos da escola nomeados em lingua adicional, bem
como a parceria com um mercado do bairro, que disponibiliza seus
produtos e precos em inglés. A partir dessas interferéncias nos espagos
educacionais, dentro e fora da escola,

podemos depreender como os espacos das escolas bilingues podem
assumir processos de ensinar e de aprender constitutivos de proce-
dimentos interpretativos, maneiras de ser e estar, de se relacionar
e de repensar as possibilidades de renovacdo da escola, que estd para
além da sala de aula (Bihringer; Schiller; Tomio, p. 6).

Figuras 3, 4 e 5 —Placa na escola e mercado do bairro

}

Frutas e verduras
Fruits and vegutables

Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores, 2023.

Outro aspecto importante € com relagdo a oferta das ativi-
dades complementares, ou seja, para os estudantes que frequentam
0 4° e as turmas de 5°s Anos. Estes participam, obrigatoriamente,
de uma carga hordria complementar de estudos, num total de oito
horas semanais, realizadas prioritariamente em lingua adicional, com
o suporte de professores de apoio. Ao longo dos quase cinco anos
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da implanta¢do da proposta de bilinguismo pela RMEB na EBMB Pro-
fessor Fernando Ostermann, muito temos a comemorar. Sem dudvida,
a proposta pedagdgica vem ao encontro de uma educagio inclusiva,
com qualidade, buscando minimizar os impactos da ldgica excludente,
quando historicamente sabemos que o acesso a segunda lingua sempre
foi algo inatingivel por muitas pessoas, muito menos ofertado dentro
de uma escola publica municipal.

Caminhos metodoldgicos e formativos

A SEMED, por um movimento participativo e formativo entre
professores da FURB, coordenadores curriculares, gestores das ins-
tituicdes de ensino e professores discutiu e redigiu o Curriculo
da Educagdo Basica do Sistema Municipal de Ensino de Blumenau,
publicado em 2021. Nesse documento encontram-se as diretrizes que
sistematizam o trabalho desenvolvido nas institui¢des de ensino de Blu-
menau, sejam elas de Educagio Infantil ou Ensino Fundamental.

A educagdo bilingue, embora tenha um capitulo especifico
no Curriculo de Blumenau, nfo se caracteriza como um componente
curricular. Assim, ndo apresenta uma lista de objetivos de aprendi-
zagem a serem desenvolvidos ao longo de cada ano letivo. Matrizes
de referéncia vém sendo construidas ao longo desses cinco anos para
verificar a aprendizagem da lingua adicional pelos estudantes, tendo
tunc¢do de avaliagdo diagndstica do programa. Tais matrizes ainda nio
compdem o corpo do Curriculo de Blumenau.

Com a opc¢do pela abordagem CLIL, os objetivos de aprendiza-
gem s3o selecionados pelos professores pedagogos e de lingua adicional,
a partir das listas de cada componente curricular, como por exemplo
matemadtica, histdria, geografia e ciéncias. Os objetivos de aprendizagem
devem ser trabalhados com a turma e a demanda de ensino de lingua
adicional que garanta a apropriagdo dos conhecimentos é que define
o que serd trabalhado como conteudo linguistico na lingua alvo. Assim,
se para que os estudantes aprendam a somar faz-se necessdrio ensi-
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nar os numeros e o sinal de adi¢do e igual na lingua adicional, esse sera
o conteudo a ser desenvolvido e os objetivos a serem alcangados.

Ademais, aspectos de interculturalidade sfo considerados
nas praticas colaborativas em discussdo de experiéncias, com Viés
ao aprimoramento e a amplia¢do de repertdrio de relevancia social,
em perspectiva dos estudos culturais, pois:

[...] uma Educagio Bilingue baseada em principios do plurilinguismo:
reconhecimento e valoriza¢do do repertdrio linguistico dos estudantes,
abordagem holistica integrada ao ensino na promocgio da consciéncia
da diversidade de linguas, énfase no relacionamento entre as linguas
nautiliza¢io detodo orepertdriolinguistico do sujeito, desenvolvimento
de habilidades linguisticas e a0 mesmo tempo expansio do arcabougo
cultural e inclusdo do ensino do conteudo de todas as dreas a partir
de uma perspectiva plurilingue. (Buonocore, 2023, p. 131-132).

Para tanto, os materiais diddticos, selecionados pelos pro-
fessores, preconizam a diversidade de géneros textuais, adequados
a faixa etdria, que promovam o conhecimento da diversidade cultural
de diferentes paises onde se tem a lingua adicional como lingua oficial.
Do mesmo modo que n3o hd uma lista de objetivos de aprendizagem
para alingua adicional, ndo hd um livro ou apostila a ser seguido e cum-
prido, logo o planejamento € coletivizado.

Nessa perspectiva, uma iniciativa singular em nosso municipio
€ o trabalho com dois professores em sala de aula: um pedagogo
e um de lingua adicional. A codocéncia (Gallo-Fox; Scantlebury, 2016),
no sentido organizacional, tem em vista a cultura escolar arranjada
em tempos, disciplinas e horas de estudo coletivo. De outro modo,
o sentido politico da profissdo denota iniciativas assim, evidencia pro-
cessos complexos de mudancas aos contextos de ac¢do nas escolas, que
podem subsidiar percursos formativos mais colaborativos e ancorados
na concepgao de que os professores aprendem sobre a docéncia no lugar
da escola:

O aprendizado profissional no trabalho é mais complexo de administrar
no sentido organizacional e mais dificil de justificar no sentido politico,
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pois parece tomar o tempo de aula dos professores. Ainda assim, nossas
evidéncias indicam seu imenso valor em fazer com que processos com-
plexos de mudancas sejam bem-sucedidos (Hargreaves, 2002, p.162)

Porisso, do planejamento ao trabalho com os estudantes, a dupla
de professores procura desenvolver percursos pedagdgicos colabo-
rativos, considerando combinados linguisticos que contribuem para
os processos de ensinar- e aprender, tanto pelos objetivos de aprendi-
zagem definidos no Curriculo da Educaco Bdsica de Blumenau quanto
pela perspectiva a educagdo linguistica. Nesta construgdo, a lingua
adicional é usada como lingua de instrucfo, permeando diferentes com-
ponentes curriculares e rotinas do cotidiano escolar.

Vale ressaltar, que ao longo da implementagio, os professo-
res comecaram a participar de formagdes em parceria com a FURB
(Universidade Regional de Blumenau), IFSC (Instituto Federal de Santa
Catarina) campus Gaspar, profissionais de escolas bilingues privadas
e outros parceiros. As formacdes tiveram inicio no ano de 2018, antes
da chegada dos estudantes da primeira turma para o ano letivo de 2019,
e se estendem aos dias de hoje. Vale destacar que algumas iniciativas
de formacdo docente, visando a parceria entre escola e universidade,
foram compiladas e divulgadas recentemente. Entendemos a necessi-
dade da interlocuc@o entre universidade e escola como “[...] um espaco
fluido, mével, que precisa ser construido. O espago de interlocucdo
implicacapacidadedepréticasocial edeinteracdo” (Weller,2012,p.427).

Nessa dire¢do, participaram das formacdes iniciais em 2018 todos
os professores e gestores das unidades de ensino-piloto. No ano de 2019
os professores pedagogos e de lingua adicional que atuavam nas turmas
de 1°ano, juntamente com os coordenadores curriculares da SEMED faziam
os planejamentos, compartilhando experiéncias e participando de forma-
¢do toda sexta-feira de manh3. Por vezes, os gestores e outros professores
também se fizeram presentes. Esses encontros as sextas-feiras eram aber-
tos a todos os profissionais da escola que tivessem interesse em participar.
FormagGes com convocagdo de todos os professores que atuavam nas esco-
las piloto aconteceram em momentos estratégicos naquele ano.

Além do encontro regular as sexta-feiras, pedagogos e profes-
sores de lingua adicional e outros profissionais em hora-atividade,
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que atuavam com as turmas do 1° ano, participaram de grupos
de estudo e encontros formativos noutros dias da semana. As forma-
¢Oes contemplaram as concepgdes de bilinguismo, educagio bilingue
e implicacbes do bilinguismo para o desenvolvimento humano, con-
cepcOes de educacgdo, estratégias metodoldgicas, recursos didaticos
com uso de tecnologias educacionais entre outras. Cursos e eventos
por adesdo dentro e fora do hordrio de trabalho ofertados tém criac¢do
do programa a todos os profissionais que atuam ou ndo em escolas con-
templadas pelo programa de educac@o bilingue. Sobre essa sistemdtica
de formacgdes, corroboramos Marcelo (2009, p. 122) que:

parte da ideia de que no ensino nio faz sentido falar de um conheci-
mento formal e outro conhecimento pratico, e sim que o conhecimento
é construido coletivamente dentro de comunidades locais, formadas por
professores trabalhando em projetos de desenvolvimento da escola [...].

Portanto, entende-se que a implementacio
de uma escola bilingue perpassarelac¢des forma-
tivas permanentes, a partir de recursos que
favorecam o didlogo entre universidade e escola,
para além da supervalorizagdo do conhecimento
académico, que sejam estratégias capazes
de desenvolver pesquisas articuladas comos
professores da Educag¢do Basica. Nessa direcdo,
um mapeamento das pesquisas desenvolvidas em parceria Secretaria
Municipal de Educac¢do e Universidade foi apresentadoem 2023
no evento anual - Semindrio de Praticas da Educagio Bilingue. Na opor-
tunidade, destacou-se a importincia da reflexdo acerca das praticas
de pesquisa e, a0 mesmo tempo, coloca os professores participantes
como leitores do conhecimento elaborado, além de tornar os processos
de pesquisa mais dialdgicos entre pesquisadoras e professores. Acesseo
QR code e conheca mais sobre as pesquisas inventariadas sobre as cons-
trugdes socio-histéricas daimplementacdo das escolas bilingues narede
municipal de Blumenau, refletindo as implicacdes aos processos
de ensinar e de aprender, além de caracteristicas culturais prdprias

a esses coletivos.
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Reflexdes sobre a caminhada partilhada

Diante das consideragdes registradas acima, com o intuito
de estabelecer relagdes entre essas informagdes técnicas e histéricas com
o contexto educacional em si, ainda vale deixar aqui registrados excertos
de reflexdes quanto a caminhada da escola bilingue partilhada até aqui.
Os excertos aqui compartilhados partem das seguintes obras: (1) excertos
de docentes se constituem de dados coletados e publicados na dissertacdo
de mestrado da pesquisadora Raquel Siqueira Buonocore, intitulada “Edu-
cacgdo plurilingue: reverberagdes de conceitos de lingua inglesa e educacao
linguistica em uma escola bilingue publica no municipio de Blumenau/SC”
(2023); e (2) excertos de estudantes sdo oriundos de dados da pesquisa do
Trabalho de Conclusgo de Curso da licenciatura de Pedagogia da pesquisa-
dora Emanuelle Heloise Tribess Kunz, intitulado “It’s so nice, porque eu amo
estudar aqui”: sentidos atribuidos por crianc¢as dos anos iniciais de uma
escola bilingue publica municipal de Blumenau/SC’ (2023).

Vozes docentes

Apresentamos alguns excertos do par de docentes P1 (pedagogo)
e PI1 (professor de inglés). P1 j4 possuia experiéncia no projeto bilin-
gue e havia recebido virias formacGes da rede municipal de educagio,
enquanto PII entrou na escola apds o inicio do ano letivo e ndo possuia
experiéncia anterior com escolas bilingues.

7’
e

- Excerto 1

Pois entdo existe uma expressdo que a gente Ié nos documentos, que € ratificada nas formagoes da rede,
que inglés é uma lingua franca. Uma lingua usada para se comunicar com pessoas de diferentes lugares
independente se essa é ou ndo a lingua materna daquele pais, a lingua oficial. Entdo, ndo é que o inglés seja
melhor, mas é uma lingua que dd acesso a informagdes que sé com o portugués vocé ndo teria. E uma lingua,
que dentro do Brasil, é presente em expressoes e situagoes do cotidiano. Quando as criangas vio para a sala de
informdtica elas usam o mouse, (...) elas gostam de comer hot dog com ketchup. Essas palavras estdo conosco
e a gente precisa entender que embora ndo sejam de origem portuguesa, fazem parte do nosso idioma.
Assim como (...) abacaxi, pipoca, que eles amam, é Tupi. Entdo hd uma variedade de linguas que convivem
(...) no meu entendimento (...) o inglés tem um lugar de privilégio na sociedade, mas eles (os estudantes)
entendem como acesso, como oportunidades para falar com pessoas de outros paises, para compreeder os
jogos que eles gostam, as miisicas e pra vida profissional no futuro ndo muito distante.” (P1)

Fonte: Buonocore, 2023, p. 88
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No excerto 1, P1 demarca bem a concep¢io de inglés como lingua
franca, posicionamento ao qual teve acesso por intermédio daleitura dos
documentos oficiais e das formacgGes que recebeu por meio da SEMED.
Baseia-se na utilidade da lingua inglesa para acesso a informacio
em nivel global, comunica¢io com pessoas de outros paises possibili-
tando a interagdo sociocultural além do acesso ao entretenimento como
musicas e jogos, caracteristicas demarcadas, por exemplo, nos trabalhos
de El Kadri e Gimenez (2013) e Jord3o (2014). A docente apresenta prati-
casdo dia adia com seus estudantes, recorda o uso de palavras em lingua
inglesa no dia a dia das criancas, e as relaciona como parte do repertd-
rio linguistico no Brasil. Nesse excerto também emergem os beneficios
da lingua inglesa na vida pessoal e profissional do sujeito, atribuindo
a lingua o poder de “[...] fazer o bem a quem sabe usd-la, supostamente
permitindo a ascensfo social, o acesso aos bens culturais e econémicos
do dito ‘primeiro mundo’.” (Jorddo, 2014, p. 21).

7’
7

- Excerto 2

Eu deixo eles falarem as duas linguas ao responderem perguntas (dois mais dois igual a quatro ou two plus
two equals four) eu dou a eles a nogio de que o importante é que deram conta de compreender o conceito que
foi trabalhado, que ndo importa a lingua que usaram pra se expressar, que estando certo (na matemdtica) é

0 que importa. Ou quando eles vém pedir algo emprestado e tentam em fazer em inglés, a genta dd valor
para essa tentativa de falar a segunda lingua que a gente td se propondo a ensinar. (P1)

Fonte: Buonocore, 2023, p. 91

No excerto 2, P1 destaca a valorizagdo que € dada por ela e sua
par na sala de aula para a convivéncia e coexisténcia das duas linguas
eressalta avalorizagdo dada as tentativas dos estudantes em se comuni-
car em inglés, mesmo que nfo perfeitamente. Essa valorizac¢do encoraja
a comunicagdo favorecendo a constru¢do de uma nova competéncia
linguistica, cujo foco principal no sdo as regras gramaticais, mas sua
fun¢do comunicativa (El Kadri; Gimenez, 2013; Jorddo, 2014).
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- Excerto 3

As minhas prdticas surgiram a partir das observagdes que eu vinha fazendo de P1. A partir desse principio
foi que eu comecei a entender melhor como era o método e como eles se desenvolve no processo.
Entdo (...) eu sigo aquilo que é orientado, mas também tenho as minhas prdticas, que eu sei que vdo dar
certo. Eu as encaixo no planejamento e assim eu vou fazendo. (PI1)

Fonte: Buonocore, 2023, p. 92

Ja a docente de lingua inglesa PIl, no excerto 3, indica que tem
nessa escola sua primeira experiéncia de atua¢do em um projeto bilingue.
Por isso, observou o trabalho que ja vinha sendo desenvolvido por P1, para
que pudesse compreender a modalidade educacional e como se davam
os processos de ensino e aprendizagem. PI1 também afirmou que, além de
seguir as orientag¢des da institui¢do de ensino, também se utiliza de prati-
cas desenvolvidas por ela, nas quais demonstrou depositar sua confianga.

7’
7

- Excerto 4

O professor que vem trabalhar com a gente precisa ter clareza de que a gente ndo estd falando de uma
supremacia da lingua inglesa dentro da escola. E que (...) a gente entdo vai deixar de falar portugués (...)
que é a nossa primeira lingua. Entdo se o professor que vier trabalhar aqui, vier com essa ideia de que
“ah! néo pode falar porque é feio, porque é errado, porque o inglés é melhor” ndo tem como, porque a gente
ndo quer uma lingua que se sobreponha a outra. Isso jd aconteceu em Blumenau, as pessoas jd foram
proibidas de falar alemdo, elas jd foram proibidas de falar italiano. Entdo, a gente ndo precisa passar por
esse processo de proibicio. (Inglés) é uma lingua que vai somar ao que nds jd temos, é para amplicar
o repertdrio das criangas. (...) Entdo é preciso ter essa clareza. Sem essa clareza vai ficar muito dificil. (P1)

Fonte: Buonocore, 2023, p. 92-93

Em sua fala no excerto 4, P1 ressalta a necessidade de escla-
recimento relativo as concepg¢des de lingua inglesa para os futuros
profissionais que virdo atuar na escola. Destaca a ideia de ndo supre-
macia, de que uma lingua n3o se sobrepde a(s) outra(s), porém assume
cardter corroborativo. Qutra caracteristica de ILF que sobressainas pala-
vras de P1 € o enfoque na comunicacio e ndo na necessidade da precisio
gramatical (El Kadri; Gimenez, 2013; Jorddo, 2014). A docente recorda
eventos do passado da regido sul do Brasil, em que imigrantes e suas
familias foram proibidos de falar suas linguas dos paises inimigos
e externa seu desejo de que este episddio jamais venha a se repetir.
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Ainda, a docente menciona o cardter aditivo do inglés admitindo sua
fun¢io de ampliagdo do repertdrio linguistico das criangas.

Vozes dos estudantes

Kunz (2023) instigou estudantes do 5° ano da EBMB Professor
Fernando Ostermann a representar por meio de desenho a resposta
a pergunta: ‘O que é estudar na E.B.M Fernando Ostermann, uma escola
bilingue?’. Os desenhos podem nos conceder acesso as narrativas infan-
tis, que foram identificadas em posterior roda de conversa, em que
cada estudante apresentou o que desenhou. Esta conversa foi gravada
em dudio e transcrita. As autoras Sousa e Pires relatam o valor dos dese-
nhos para a gera¢io de dados:

[...] os desenhos podem revelar coisas que ndo conseguiriamos compreen-
der de outra maneira, manifestando sua importincia como uma técnica
que possibilita o estabelecimento de didlogos diretos e reentrantes com
as criancgas. Eles também proporcionam a interpretagio infantil sobre
suas obras e seus contextos, uma autorreflexio que sé em casos de traba-
lho de campo bem sucedido pode ocorrer. [...] (Sousa; Pires, 2021, p. 67).

“Eu fiz um bichinho feliz, na escola, e no baldo estd escrito “it’s so nice”, porque
ey amo estudar aqui. Fiz tudo blue, por que a escola é azul.” (Mushroom)
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“Eu escrevi né, aqui portugués e inglés. Aqui é a professora de portugués ensi-
nando os alunos, aqui é os alunos aprendendo a ler, escrever, essas coisas.
E aqui td escrito “I love English” (Stella)

7

“Aqui é o_bichinho que é amarelo né? Aqui é a escola, eu coloquei legal

porque acho a escola muito legal. E ele td fora da escola pra mostrar a escola.

No baldo estd escrito “eu acho muito legal estudar em uma escola em inglés”

(Max)
®
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Os alunos Mushroom e Max expressaram seus sentimentos por
meio da representacdo dos monstros do livro The Color Monster (cuja
histéria foi contada pelas pesquisadoras) e as cores corresponden-
tes aos sentimentos. Isso indica que a leitura do livro permitiu que
os alunos representassem as suas emocgOes de uma forma criativa
e relativa ao desenvolvimento no momento. Estes monstros podem
ser vistos como sentimentos, mas também, como experiéncias did-
rias dentro da escola, utilizando das cores para através da linguagem
visual expressar suas emocdes. J4 a estudante Stella revela sua relacdo
de amor para com a lingua inglesa, sua apreciagio por quando a profes-
sora se comunica em inglés e até mesmo utilizando palavras em inglés
para expressar os seus sentimentos no momento. Essa observacdo per-
mite notar a conexdo da lingua adicional com o curriculo da lingua
materna. Percebe-se o vinculo que os alunos matriculados em uma ins-
titui¢do de ensino bilingue estabelecem com a segunda lingua. As frases
de destaque nas transcri¢des demonstram a afinidade e aprego que
os alunos desenvolvem pelo ensino bilingue.

Na educagdo bilingue, os estudantes sdo expostos a lingua por-
tuguesa e inglesa diariamente e estdo desenvolvendo sua proficiéncia
linguistica, transitam naturalmente entre as linguas e podem usa-las
numa mesma frase. Os dados evidenciam rela¢des entre as linguas,
pois cada vez que o bilingue 1é, ouve ou fala, as duas linguas se mantém
ativas e competem entre si. O ambiente escolar favorece a aprendizagem
dalingua inglesa de forma auténtica, j4 que os estudantes usam termos
em inglés com propriedade.
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Uma ponte: um pouquinho de néds

Acesse 0 QR Code ao lado para visualizar uma postagem
da Prefeitura de Blumenau sobre a Educagéo Bilingue
Publica Municipal no Instagram.

As fotos a seguir sdo reproducdes do perfil do Instagram
da escolaa, @ebmfernandoostermann, que pode ser
acessado por este QR code.
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Cidade/Estado: Blumenau/SC

Publico alvo: Ensino Fundamental

Gestores responséveis: Alexandre Agenor Matias (Secretdrio Municipal de Educagio )
Angela Maria Sim3o Hoemke (Diretora Geral SEMED)

Maria Luiza de Oliveira Lobe (Diretora do Ensino Fundamental)

Diretora: Simone Janice Bretzke Probst

Coordenadoras: Luciana Vieira de Almeida Dalfovo

Mirian Rosi Cardoso

Coordenacdo de implementacdo: Carolline Kreutzfeld

Cinthia Constancio Blasius
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Bombinhas: um municipio plurilingue e intercultural

no litoral de Santa Catarina

Bombinhas é uma cidade localizada no litoral centro-norte
do estado de Santa Catarina. Com uma extensao territorial de 35.913 km2
e uma popula¢io estimada em 25.058 habitantes (IBGE, 2022).
Bombinhas destaca-se economicamente por suas principais ativida-
des, que incluem o turismo, a pesca artesanal e a maricultura (produgio
de mariscos e ostras). Essas praticas econdmicas sdo heranga dos povos
indigenas e, posteriormente, acorianos.

Figura 1—Foto aérea da cidade de Bombinhas

Fonte: Acervo do site oficial da prefeitura do municipio, 2023".

Atualmente, o turismo desempenha um papel fundamental
na economia de Bombinhas, representando 19,74% do Produto Interno
Bruto (PIB)' Turistico da cidade. Bombinhas é reconhecida como um
dos melhores destinos turisticos do Brasil, sendo favorecida por uma
abundincia de belezas naturais. A cidade, situada a 70 km da capital

1 Disponivel em https://turismo.bombinhas.sc.gov.br/, acesso em 13 dez. 2023.
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Floriandpolis e préxima a outras localidades como Itajai, Balnedrio
Camborid, Itapema e Porto Belo, bem como ao aeroporto de Navegan-
tes, faz parte da Regido Turistica Costa Verde & Mar. Composta por uma
peninsula, Bombinhas apresenta 39 praias, cada uma com caracteristi-
cas uUnicas, desde baias de dguas calmas até praias com ondas agitadas,
algumas acessiveis apenas por trilhas ou pelo mar.

A diversidade geografica proporciona uma ampla gama de ativi-
dades ao ar livre, como caminhadas nas praias, trekking, surf, mergulho,
passeios de barco, pedalinho, caiaque e ciclismo. Além disso, a cidade
abriga trés unidades de conserva¢do municipais - o Parque Natural
Municipal da Galheta, o Parque Natural Municipal Morro do Macaco
e o Parque Natural Municipal Costeira de Zimbros - que oferecem opor-
tunidades para ecoturismo, incluindo caminhadas guiadas por trilhas
construidas por antigos moradores na mata. Bombinhas também € sede
da Reserva Bioldgica Marinha do Arvoredo, uma unidade de conservagio
federal. Com uma reputagio consolidada nacional e internacionalmente,
Bombinhas oferece uma vasta e variada infraestrutura de hospedagem
e gastronomia, com mais de 180 estabelecimentos de hospedagem e cerca
de 200 estabelecimentos gastrondmicos, incluindo restaurantes, bares
e lanchonetes, para atender a diversos perfis de visitantes.

A cidade de Bombinhas, inserida em um contexto de pluralidade
linguistica, principalmente devido aos aspectos turisticos, testemunha
a convergéncia da lingua portuguesa e da lingua espanhola no quotidiano
de seus habitantes; além de presenciar a lingua inglesa em alguns con-
textos educacionais e também turisticos, no municipio ainda podemos
encontrar iniciativas voltadas a inclusio e a praticas envolvendo o uso
de libras principalmente em espagos educacionais. A exemplo disso,
vale mencionar o projeto promovido pela sala de recursos multifuncio-
nais (do Atendimento Educacional Especializado
- AEE) intitulado ‘intercAmbio bilingue’, reali-

zado no ano de 2023, que visou unir estudantes
surdos de Bombinhas e do municipio vizinho
Porto Belo. Alguns detalhes do projeto podem ser

contemplados por meio do QR code em destaque.
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Essa realidade € acentuada pela presenca frequente de turistas
e imigrantes falantes de espanhol, especialmente, durante as tempora-
das de verdo. Embora o espanhol permeie os 4mbitos social, cultural,
familiar e de negdcios, os estudantes locais, que predominantemente se
consideram monolingues na lingua portuguesa, revelam uma dicoto-
mia linguistica na regido.

Na proposta inicial, a escola bilingue teve como inten¢do uma
imersdo integral nas duas linguas oficiais, reconhecendo a importin-
cia de desenvolver as habilidades auditivas, orais, de leitura e escrita
dos estudantes. A énfase na oralidade, langcando m3o de recursos e pos-
sibilidades comunicativas, reflete uma abordagem inovadora no ensino
de linguas em Bombinhas. A dindmica linguistica de Bombinhas esta
enraizada nas interagOes sociais e econ0micas. A presenga constante
de falantes de espanhol, inseridos no cendrio turistico local, contribui
para a diversidade linguistica e cultural. Essa mescla de linguas ndo
s6 enriquece as experiéncias cotidianas, mas também desenha perspec-
tivas de desenvolvimento sustentdvel ancorado nas politicas publicas
de turismo.

A opgdo por inserir a lingua espanhola no curriculo escolar como
lingua adicional ndo apenas reflete uma resposta as demandas linguis-
ticas locais, mas também delineia um caminho para a insercgo e acesso
global. O espanhol, em posi¢ao de prestigio mundial, é visto como um
meio de emancipagio, abrindo portas para a compreensio intercultural
e ampliando o repertdrio linguistico dos estudantes. A proposta de ensi-
nar a lingua espanhola como lingua adicional visa a sustentabilidade
linguistica dos estudantes, proporcionando-lhes uma ferramenta para
interagdes mais ricas e inclusivas em seus ambientes sociais e familiares.
O impacto positivo ndo se restringe apenas aos estudantes, estenden-
do-se a toda a comunidade dentro e fora da escola em todo o territdrio
do municipio.

A competéncia linguistica em uma lingua adicional emerge
como um diferencial para os estudantes, capacitando-os a oferecer
um receptivo mais qualificado aos visitantes e turistas falantes dalingua.
Além disso, abre portas para oportunidades de emprego e empreende-
dorismo, alinhando-se as demandas do setor turistico local e refor¢ando
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as raizes do Brasil no contexto do Mercosul. Esta demanda linguistica
mais voltada para os interesses do mercado se constitui no momento
em que os pares linguisticos sdo oficializados como complementares
na América do Sul.

Em 26 de marco de 1991, é firmado pelos paises membros do Mercosul
—Mercado Comum do Sul - Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai, o Tra-
tado de Assunc¢do que em seu artigo 23 declara o portugués e o espanhol
como idiomas oficiais do Mercosul (Brizolla; Amaral, 2019, p. 5).

A implementagdo do programa bilingue na Escola CEIT Leonel
de Moura Brizola em Bombinhas transcende a mera aquisi¢do de uma
lingua adicional. As relacdes de linguagem, sociedade e escola se con-
solidam como uma resposta sensivel as dindmicas culturais locais,
bem como estratégia para potencializar o desenvolvimento sustentdvel,
ainterculturalidade e o acesso ampliado a oportunidades educacionais
e profissionais em um mundo cada vez mais interconectado.

O programa representa um compromisso com a formacao inte-
gral dos estudantes, enraizado na compreenséo profunda e respeito pela
riqueza linguistica e cultural de Bombinhas. Mas, ha desafios, como des-
taca Buonocore (2023, p. 19):

No entanto, como ndo hd uma legislac¢fo especifica para a regulamenta-
¢do dos Programas Bilingues, estes podem ser encontrados em diversos
formatos, como carga horéria estendida, contraturno escolar, em parce-
rias com grandes franquias do ensino de idiomas.

Diante disso, além das demandas contextuais de acesso
ao espanhol, o compromisso social da escola se evidencia também pela
necessidade de implementar politicas publicas para garantir percursos
vidveis a implantacdo do do programa bilingue na Escola CEIT Leonel
de Moura Brizola em Bombinhas. Ademais, essa iniciativa tem poténcia
areverberar outros modelos de escola bilingue.
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Integral, Tecnoldgica, Publica e Bilingue: a escola de

Ensino Fundamental II de Bombinhas

Recebendo apoio integral do Ministério da Educa¢io (MEC),
como forma de materializagdo para o Municipio de Bombinhas de um
projeto de construg¢do em conjunto com toda a comunidade escolar,
em 14 de agosto de 2018 foi instituido o Centro de Educagio Inte-
gral e Tecnoldgica (CEIT) Leonel de Moura Brizola de acordo com
a Lei Municipal bombinense n° 1632. A cerimoénia de inauguragio do
Centro de Educagio Integral e Tecnoldgica Leonel de Moura Brizola
aconteceu no dia 20 de dezembro de 2018 e contou com a presenca
da comunidade e de autoridades politicas do pais. Dessa maneira,
a escola entrou em funcionamento, tendo como primeiro ano letivo,
o ano de 2019.

Figura 2 — Fachada do CEIT Leonel de Moura Brizola

Fonte: Acervo do instagram da escola, 2023.

O nome da escola baseia-se em uma homenagem das autorida-
des municipais a Leonel de Moura Brizola por sua dedicagido na busca
de uma educacgio de qualidade no Brasil. Brizola, que foi Governador
do Rio Grande do Sul e do Rio de Janeiro, ficou conhecido por estabelecer
os Centros Integrados de Educagio Publica (Ciep), escolas em hordrio
integral, oferecendo também servicos médico-odontoldgicos.
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Durante sua gestdo, Brizola construiu 635 Centros Integrados
de Apoio a Crianga, inspirados nos Ciep, em colaboracdo com o governo
federal. EssaparceriaehistdricodeBrizolanasdreasdeeducagioetrabalho
foram fundamentais para que a prefeitura de Bombinhas obtivesse recur-
sos do governo federal. Esses recursos foram cruciais para realizar o sonho
de estabelecer o Centro de Educagio Integral em Bombinhas.

A unidade de ensino Centro de Educacdo Integral e Tecnoldgica/
Bilingue Leonel de Moura Brizola, localizada no bairro de Bombas, muni-
cipio de Bombinhas, tem como objetivo garantir a formacio integral
dos estudantes a partir da amplia¢do do hordrio escolar, completando sete
horas didrias no espago educacional, contando com a oferta de atividades
curriculares de natureza cognitiva, cultural e desportiva. O CEIT é uma
escola da educacdo bdsica, oferecendo ensino regular em tempo integral
para todas as turmas de ensino fundamental II do municipio. Enquanto
a educacio infantil e o ensino fundamental I se encontram nas diferentes
unidades escolares ao longo do municipio, todos os estudantes, ao conclui-
rem o 5° Ano, se encontram numa mesma escola: o CEIT.

Figura 3 — Bras@o do CEIT Leonel de Moura Brizola,
desenvolvido por estudante da escola e escolhido por

meio de votacdo

Fonte: Acervo do instagram da escola, 2023.

Além disso, a escola também oferta a Educacio de Jovens e Adul-
tos (EJA), contemplando o Ensino Fundamental I e II para este publico
por meio do1°ao 4° ciclodo EJAno periodo noturno, de segunda a quinta
e remotamente nas sextas-feiras de maneira assincrona. Finalmente,
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os estudantes também participam de oficinas pedagdgicas dentro
de sua carga hordria no seu tempo na escola. De acordo com o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP, 2022, p. 07) da escola, “O projeto de escola
integral dd importancia as artes, a estética, a musica, a aspectos cogniti-
vos e buscara desenvolver as dimensdes afetivas, artisticas, espirituais,
os valores, a saude e o corpo, pois proporcionard, além do ensino regu-
lar, atividades diversificadas”.

A figura 4 apresenta o panorama da escola ao longo do ano
de 2022, o que ja apresenta numeros menores do que os da realidade
de 2023, e ainda menores se comparados as proje¢des para o ano
letivo de 2024. Com mais de mil estudantes somente no ensino inte-
gral (tendo, no ano de 2023, 10 turmas de sextos anos, 9 de sétimos
anos, 8 de oitavos anos e 6 de nonos anos), estes tém em seu curriculo
os componentes curriculares oferecidos em concordancia com a BNCC,
com o adicional do curriculo diversificado, o que incluem as trés horas
semanais de lingua espanhola. Além disso, dentre as oficinas pedagdgi-
cas, os estudantes também podem optar por realizar oficinas cuja lingua
deinstrugio é alingua espanhola: o que é o caso das oficinas rddio escola
bilingue e jornal bilingue, oficinas oferecidas em 2022 e 2023.

Figura 4 — Organizag¢do da escola em relacdo a lingua

espanhola

DATOS DE LA ESCUELA

#SOUCEIT

o El noméra 1otal dé alumnes de 1a escusla s de 1000. Dé éstos 1000 alumnos, B2%
(920 alumngs) forman parte del pragrama bilingle de la unidad didédctica.

+f Los 920 estudiantes se dividen en 31 grupos (dividides en sexto, séptimo, octave ¥
noveno afos) que estudian 8 educaciéon integral.

+ Reciben espaficl:

- 800 alumnos reciben 3 clases con duracién de 45 minutos Total=2 horas y 15 minutes por semana,
- 120 alumnos reciben las mismas 3 clages + talleres an espanal utilizanda &l enfoque de aprendizaje AICLE
(Aprendizaje Integrade de Contenidos y Lenguas Extranjeras). Iotal=4 horagy 30 minulos por semana,

+ Niveles de espafiol : A1y A2 (nivel B1 en desarrolio).
 Materias no linguisticas que e imparten en espanol (AICLE): Periedice Billngis v Radie Escolar Bilingis.
+ Materiales utilizados: Libro Espacio Joven Brasil 360 con extensién digital - Editora Edinumen.

+f Los docentes adoptan practicas y contenidos buscando contemplar las variaciones lingQisticas de la lengua
espafiola, sobre todo porque la escuela presenta varios alumnos de paises hispanohablantes.

Fonte: Slide enviado no projeto submetido no concurso Colegio del afio, 2022.
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O processo de inser¢do dos movimentos linguisticos

portugués-espanhol

Em um mundo cada vez mais globalizado e com fronteiras
fluidas, cada vez mais, sentimos a necessidade de questionar sobre
o0 espago e o status das linguas nessa realidade. Bombinhas é um muni-
cipio que possui muitos estrangeiros residentes e recebe visitantes
talantes da lingua espanhola praticamente todos os dias. O municipio
conta com um numero expressivo de estudantes hispanohablantes em
todas as suas escolas. H4 a necessidade de manutencdo do espanhol
nos curriculos escolares, além da elaboragdo de curriculos que aten-
dam a realidade e as necessidades locais. Trata-se portanto de uma
lingua estratégica no ambito da comunicagdo, da cultura e da economia
do municipio.

O processo de implementag¢ado do programa bilingue nesta escola
publica passou por varias etapas, mas sabemos que essa sistematizagao
varia de escola para escola, conforme cadarealidade escolar. O programa
bilingue em Bombinhas contribui para uma nova perspectiva de como
percebemos a escola publica. A instituicdo CEIT Leonel de Moura Bri-
zola estruturou um modelo educacional seguindo algumas diretrizes
bdsicas, promovendo um curriculo unico, integrado e oportunizando
espagos educacionais onde perpassa a lingua espanhola.

Diferente de muitos contextos intitulados como bilingues, a escola
ndo adota uma metodologia especifica. Ainda, o Programa Municipal
de Ensino Bilingue Portugués e Espanhol considera os contextos peda-
gbgicos como heterogéneos e enaltece a necessidade de definigdes
e adequagdes dessas metodologia partindo do didlogo entre os docentes:

Entretanto, esta heterogeneidade devera ser considerada como consti-
tutiva do Programa Bilingue, ou seja, um ponto de partida, tanto para
a tomada de decisBes e a¢des pedagdgicas, como para a posterior rea-
lizagdo de pesquisas que surgirdo a partir do didlogo tedrico-pratico,
entre os docentes, os quais definirdo uma metodologia e uma terminolo-
gia que permitirdo a adequacdo e atualizagio deste Programa (Brizolla;

Amaral, 2019, p. 11).
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Apesar disso, vale ressaltar que estas defini¢cGes e adequagdes
ndo s6 precisam ser atualizadas conforme o cendrio escolar do ano
letivo em questdo, mas também do contexto de cada ano escolar, turma
e ainda de cada estudante. Desta maneira, ‘bater o martelo’ em apenas
um método pode ndo ser amelhor estratégia para contemplar as necessi-
dades dos diferentes contextos educacionais presentes em uma unidade
de ensino.

A preocupagio em relacdo a escolha de um programa estava
no alinhamento aos objetivos da escola, a sua filosofia de ensino
e a sua cultura. Para o CEIT, ainda nfo se pode utilizar a nomenclatura
de escola bilingue, pois a institui¢do de ensino ainda néo oferece cur-
riculo bilingue transversal em todas as etapas de ensino. O objetivo
€ promover um curriculo escolar em lingua portuguesa em articulagio
com o aprendizado de competéncias e habilidades linguisticas em linguas
adicionais, fomentando assim perspectivas sociais e culturais.

Diante do cendrio atual, ndo cabe mais pensar na mera transmissio
de conhecimentos. Os processos de ensinar e aprender ultrapassam as listas
de conteudos e abordam também a educagio socioemocional e as compe-
téncias digitais. Ter fluéncia digital nos dard mais amplitude e repertdrio,
e isso, aliado as experimentacGes traz novas possibilidades e formas para
o fazer pedagdgico. Além disso, a globalizagdo transformou o espanhol
em uma necessidade para interagdo em diferentes contextos, académico
e profissional, vista as rela¢des socioecondmicas locais.

Depois do planejamento da implementagdo, passamos para
a parte de discussdo dos métodos, recursos e cronogramas que seriam
trabalhados. Essa fase foi importante porque cada modelo de pro-
grama possui um sistema prdprio, com fundamentos e processo.
Nesta etapa algumas mudangas estruturais ocorreram, como, con-
tratagdo de novos colaboradores e até adequagdo do planejamento
curricular, considerando que implementagio tem por proposta ampliar-
-se, paulatinamente, a cada ano escolar. Houve um investimento para
a implementagdo desse programa, além de uma pesquisa para adogdo
e acompanhamento do material didatico. Ademais reverberou a con-
tratagdo de profissionais qualificados e cursos de aperfeicoamento
dos profissionais, ambientacdo de oficinas.



Michele Salles El Kadri, Taisa Pinetti Passoni, Antonieta Megale (Org.)

O lancamento oficial do programa ocorreu na noite do dia
29 de agosto de 2019, no auditdrio da escola, contando com a presenca
da comunidade, servidores da unidade escolar, membros da Secreta-
ria de Educacio, representantes do legislativo e executivo municipal
e estadual. A gestora do Colégio Miguel de Cervantes de S3o Paulo,
professora Lourdes Balesteros, e a representante da Embaixada da
Espanha no Brasil, Isabel Belcua, reconhecidas como madrinhas®
do programa, tiveram a oportunidade de conhecer os profissionais da
Secretaria de Educacdo, visitar as instalacdes do CEIT Leonel Brizola
acompanhadas pela equipe gestora e participar da ‘12 Mostra Intercul-
tural’ da escola.

Figura 5 — Matéria na pdgina oficial do Colégio Miguel
de Cervantes sobre o CEIT

Colégio Miguel de . L s s
ki
% CeFvantes ol
=
— & Espanicl (Espanhcl)

INSTITUCIONAL

Colégio Miguel de Cervantes assessora Centro Bilingue em Santa
Catarina

Fonte: Print de tela da pdgina®.

A mostra incluiu trabalhos com a temadtica intercultural elabo-
rados pelos alunos e uma apresentagdo sobre cultura local do Grupo
Folcldrico Mixtura, promovendo espago tanto para as culturas dos paises
hispanohablantes quanto da cultura local do litoral catarinense.

2 O apadrinhamento do CEIT Leonel Brizola por parte do Colégio Miguel de Cervantes e do Escritdrio
de Educagio da Embaixada da Espanhano Brasil é um ato simbdlico e um suporte social e pedagégico com
o intuito de contribuir principalmente para a etapa de sensibilizagio linguistica no processo de imple-
mentagdo do programa bilingue no municipio de Bombinhas, no estado de Santa Catarina.

3 Disponivel em: https://www.cmc.com.br/noticias/03-09-2019-ceit-bombinhas/, acesso em 13, dez., 2023.
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Figura 6 — 12 Mostra Intercultural do CEIT

Fonte: Acervo do site da prefeitura do municipio, 2023

O programa bilingue iniciou com cinco professores, com a meta
inicial de alcangar, até 2024, que 50% da escola seja fluente e tenha aulas
ministradas em espanhol, além da lingua portuguesa. Para concretizar
esse projeto ambicioso, todos os alunos tém aulas e experiéncias com
a lingua espanhola, visando superar gradualmente as etapas do pro-
cesso. A parceria com o Governo Espanhol, por meio do Colégio Miguel
de Cervantes, visa nfo apenas inovar o estilo de aprendizado no ensino
municipal, mas também € vista como um marco para Bombinhas, dada
sua vocacdo turistica. Isso € especialmente relevante, pois grande parte
dos imigrantes que circulam pela cidade provém do Mercosul, tornando
a fluéncia em espanhol extremamente significativa. Portanto, perce-
bemos aqui mais uma caracteristica plural neste contexto: existe um
estreitamento de rela¢gdes com a unidade de ensino que é um simbolo

4 Disponivel em: https://bombinhas.sc.gov.br/noticia-572249-2/, acesso em 13, dez, 2023.
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da Espanha e do ensino da lingua espanhola no Brasil, ao mesmo tempo
em que temos Bombinhas como um ‘recorte geografico’ muito parecido
com o que vimos em cidades de fronteiras, mostrando esta relagio tdo
estreita entre Brasil e Argentina e, consequentemente, entre o portugués
brasileiro e o espanhol latinoamericano e os desdobramentos linguis-
ticos e interculturais que emergem destes movimentos de intersec¢ao
dos contextos.

O documento que desenha a implementacdo do programa
municipal de ensino bilingue (Brizolla; Amaral, 2019) ainda prevé
diferentes ‘Dimensdes da Interculturalidade’ para o desenvolvimento
do programa em Bombinhas. Ele prevé a dimensio (I) social, “con-
junto de praticas sociais ligadas a ‘estar com o outro’, entendé-lo,
trabalhar com ele, produzir sentido conjuntamente. [...] Esta dimens&o
da interculturalidade remete a vivéncia no campo dos conhecimentos
atitudinais” (p. 10); a dimensdo (II) cognitiva, “conjunto de conhe-
cimentos sobre o outro, sobre o outro pais, suas formas histéricas
de constitui¢do e de organizacdo, conhecimentos curriculares que
precisam estar presentes nos projetos de aprendizagem planejados
e executados nas escolas” (p.11); e a dimensdo (III) sociolinguistica
intercultural, “a heterogeneidade sociolinguistica e a forte orientacdo
intercultural, na qual se desenvolve um programa bilingue, definem
um ambito complexo, a partir da teoria e prdtica e dos contextos his-
térico, social, politico” (p. 11).

Diante dessas dimensdes apresentadas, percebemos a relevan-
cia e o sentido das perguntas norteadoras da educagio linguistica em
lingua espanhola propostas por Garcez (2008), que emergem no con-
texto bilingue: Quem sou eu nesse mundo? Quais sdo os limites do meu
mundo? Quais sdo as minhas comunidades de atuacdo? Onde estd essa
lingua? De quem € essa lingua? O que essa lingua tem a ver comigo?
Além disso, essas discussoes sobre uma dimensio de interculturalidade
contribuem para que se tenha como objetivo em um programa bilingue
a formacdo de cidaddos, que envolve, segundo Garcez (2008, p. 54),
“propiciar o autoconhecimento do aprendiz cidaddo, para que possa
cruzar fronteiras culturais na sua prépria sociedade, para dela partici-

par como cidaddo pleno”.
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O programa inicialmente prevé etapas e niveis necessdrios
a serem atingidos para o desenvolvimento das competéncias requeridas
para o programa bilingue. Os pilares demonstram a interculturalidade
e o desenvolvimento gradativo dos aspectos sociolinguisticos, meta-
linguisticos e metacognitivos; jd os niveis descrevem as competéncias
e habilidades de cada pilar.

Como meta inicial, pretendia-se promover agdes para que os estu-
dantes atingissem o nivel Bl, em sua maioria, até a conclusio do terceiro
ano do programa, conforme o esquema apresentado na Figura 7. Tendo
como ponto de partida a sensibiliza¢io linguistica, “E neste periodo, coin-
cidente com o primeiro ano de exposi¢io a segundalingua, que o estudante
e vai desenvolver a sua afinidade e vontade de aprender esta lingua perce-
bendo sua fungio social pela mobiliza¢do da Escola”. Ainda, s3o previstos
“realizacdo de atos educativos internos, promogio de eventos recreativos,
sociais e culturais para estudantes, culminéncias de projetos interdisci-
plinares, realizacdo de feiras, gincanas internas e externas, entre outras
formas de sensibiliza¢do e de mobiliza¢do” (Brizolla; Amaral, 2019).

Figura 7 — Desenho do processo da aprendizagem
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Fonte: Brizolla; Amaral, 2019.
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As fases subsequentes envolvem a mobilizag¢do linguistica, apds
ter “estabelecido a Lingua Espanhola como componente curricular obri-
gatdrio na drea de Linguagens nos Anos Finais do Ensino Fundamental”.
O Biletramento, destacado como um elemento crucial, promove
a exposicdo da crianga a dois idiomas, estimulando a compreensio
do funcionamento de ambas as linguas como ferramentas sociais, com
suas especificidades e caracteristicas distintas. No nivel intermedidrio,
caracterizado por um movimento de imers3o, a metalinguistica se torna
de suma importincia, utilizando a lingua em foco como instrumento
para seu préprio ensino. Por fim, no nivel avancado, antevé-se a apro-
priagdo linguistica e a criagdo de um Laboratdrio Avangado de Espanhol
(LAVES). Esse laboratdrio, ao simular situacdes reais em um ambiente
controlado, expGe os estudantes a experiéncias vinculadas ao pais onde
a lingua é falada, considerando usos, costumes, linguagem coloquial
e aspectos culturais (Brizolla; Amaral, 2019).

A fim de sistematizar estas etapas do programa, desde o inicio,
o material diddtico utilizado foi o livro ‘Espacio joven 360, da editora
Edinumen. Considerado como material adequado para o ensino dalingua
espanhola para adolescentes, esta cole¢do de livros também oferece versao
digital, materiais extras digitais e acesso a um ambiente virtual de apren-
dizagem que pode ser administrado por cada professor em cada uma das
turmas. A cole¢do do material é dividida em niveis conforme o Quadro
Europeu Comum de Referéncia para Linguas QECR (Common European
Framework of Reference for Languages— CEFR), que é um padrio internacio-
nalmente reconhecido para descrever a proficiéncia em um idioma.

Dessa maneira, os niveis previstos pelos livros foram utilizados
como padrdes para o plano de progressdo dos estudantes no processo
de implementacdo do programa. Como pode ser visto na Figura 8, pri-
meiramente todos os estudantesiniciariam tendo aulas utilizando o livro
que preveé os estudos no nivel Al. No segundo ano, apenas os estudantes
de sextos anos estudariam por meio do livro de nivel Al e os estudantes
do sétimo ao nono ano seguiriam para o préximo nivel. Seguindo esta
l6gica, ao final de quatro anos teriamos estudantes de todos os niveis
estudando na escola, proporcionando uma insercao gradual desta siste-
matizagdo do espanhol na escola.
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Figura 8 — Meta evolutiva de aprendizage
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Fonte: Brizolla; Amaral, 2019.

Partimos da compreensio de que o curriculo é uma construgio que
exige reflexdo, andlise e constante revisio, assim, os professores assumem
uma tarefa importante frente ao desafio de transformar os processos de
ensinar e aprender na escola para a socializag¢do e a¢do na comunidade e
no mundo. A linguagem vem a contextualizar e aproximar as experiéncias
sociais ao mundo dos estudantes, partindo da relagdo com suas vivéncias
e conhecimentos ja elaborados.

Frente a essa realidade, a selecdo de professores segue as diretrizes
dos editais de concursos publicos. Os professores devem ser aprovados no
concurso e terem concluido licenciatura plena em Letras Portugués/Espa-
nhol ou Letras Espanhol em curso devidamente reconhecido pelo MEC.
A estes profissionais, juntamente dos estudantes, cabe oportunizar espagos
que permitam a autoria e a personalizacgo critica dos processos de ensino
e de aprendizagem na construcdo desta comunidade bi/multi/plurilin-
gue. Enfim, no 4mbito da critica, os atores da escola, sobretudo os alunos,
passam a olhar para os conteudos e os procedimentos analisando-os critica
e sistematicamente com base no contexto em que estio inseridos. Ao fazer
isso, expandem suas formas de participac¢do na sociedade (Liberali, 2020).
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Na complexa interagdo entre linguagem e sociedade, as esco-
lhas linguisticas feitas pelos individuos desempenham um papel crucial
na construcdo de significados e na negocia¢do de poder. Antes mesmo
de entrarmos na andlise dos recursos especificos selecionados em
diferentes contextos, é fundamental compreender como essas esco-
lhas linguisticas atuam como agentes moldadores da realidade social.
Os modos verbo-visuais escolhidos, que vdo desde o tom de voz até
a selecdo de termos e o uso de gestos, ndo sdo meras expressdoes comu-
nicativas, mas sim veiculos carregados de nuances que contribuem para
aformacdo de identidade, pertencimento e a defini¢io de papéis na socie-
dade. Essa dindmicaintrincada estabelece uma rede complexa de relagdes
de poder que se desdobram através das ordens de indexicalidade, influen-
ciando sutilmente as percep¢des individuais e coletivas (Liberali, 2020).

Nos anos de 2022 e 2023, a Secretaria Municipal de Educacio,
em parceria com a Universidade Regional de Blumenau - FURB, pro-
moveu a formacgdo continuada mensal dos professores de todos
os componentes curriculares da rede municipal de ensino desde a edu-
cacdo infantil até o ensino fundamental II. Estas prdticas de formagdo
continuada, levando em conta o contexto e o cendrio da sala de aula
dos professores participantes, inclui os professores de linguas do CEIT
Leonel Brizola. Além disso, dentro desta mesma sistematizagio, também
forma propostos Grupos de Trabalho com o intuito da construcdo
do primeiro curriculo bombinense de ensino. Na ocasido, os professores
de espanhol, juntamente com as professoras formadoras e articulado-
ras e o superintendente educacional de lingua estrangeira do municipio,
desenvolveram o primeiro curriculo bombinense de lingua espanhola,
que estd ainda em processo final de organiza¢do, diagramacao e publi-
cacdo oficial.

No contexto da educagio bilingue na escola publica, com foco
na lingua espanhola, torna-se evidente que os professores desem-
penham um papel fundamental na constru¢do e transformacio
dos ambientes escolares. Como afirmado por Névoa (2022, p. 46),
“[-..] os professores podem ser criadores dos novos ambientes escola-
res”. Essa perspectiva ressalta a importéincia da atua¢do docente como
agente de mudanca, capaz de influenciar positivamente a dinimica
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educacional. Alinhado a esse entendimento, Névoa (2022) destaca
a necessidade de constituir uma comunidade de formacio na educagio
(neste contexto, na educagio bilingue). Nessa visdo, é essencial que,
coletivamente, os educadores definam espagos de experimentagio peda-
gdgica e adotem novas prdticas, criando assim as condi¢gdes propicias
para uma verdadeira formacio profissional docente. Essa abordagem
colaborativa e inovadora ndo apenas fortalece a qualidade do ensino
bilingue, mas também contribui para a constru¢do de um ambiente
escolar enriquecedor e inclusivo.

Os desafios e as possibilidades da educagio publica em

contexto plurilingue

Os desafios de se realizar educagio publica bi/multi/plurilingue
sdo inumeros e abrangem uma gama de aspectos complexos. Primei-
ramente, a diversidade linguistica presente em salas de aula pode
demandar estratégias pedagdgicas diferenciadas para atender as neces-
sidades especificas de cada aluno.

Névoa (2022, p. 89) aponta, quando trata da formacdo docente
para a metamorfose da escola, para a necessidade de uma “[...] defini-
¢do de estratégias de reforgo da profissdo docente, dando corpo a uma
presenca colectiva”. A formagio adequada dos professores, capacitan-
do-os paralidar com essa diversidade e adotar métodos inclusivos, é um
desafio primordial. Além disso, apesar de possuir um material diddtico
com uma sistematizac¢do eficaz, ainda é bastante dificil considerd-lo
adequado para todo e qualquer estudante, o que pode comprometer
a eficdcia deste processo de educagio linguistica.

A gestdo de politicas linguisticas também se apresenta como
um desafio significativo, uma vez que é necessdrio garantir a valoriza-
¢do e o respeito por todas as linguas presentes na comunidade escolar.
A criagdo de um ambiente inclusivo que promova o plurilinguismo exige
esforcos continuos na formulacdo e implementac3o de politicas educa-
cionais sensiveis a diversidade linguistica.
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Outro desafio é aequidade no acesso a oportunidades educativas,
garantindo que alunos de diferentes origens linguisticas tenham acesso
igualitdrio a recursos e oportunidades. Isso envolve superar possiveis
barreiras socioecondmicas e culturais que possam impactar negativa-
mente o aprendizado em contextos bi/multi/plurilingues.

Portanto, abordar esses desafios requer uma abordagem holistica,
envolvendo nfo apenas as praticas pedagdgicas, mas também a formacao
de professores, o desenvolvimento de materiais educativos inclusivos
personalizados, em alianca com os jd existentes, € uma gestdo escolar
comprometida com a promogao do plurilinguismo e a equidade educacio-
nal. Vale ressaltar a necessidade de uma formacao holistica: a integracdo
entre lingua e conteudo; a articulagio e o desenvolvimento de diferen-
tes habilidades cognitivas; a incorporac¢do do conteudo a expectativas
e/ou demandas da comunidade interna e/ou externa; a assimilagio e o
fortalecimento dos lacos entre aprendizes e entre estes e comunidades;
e a utilizagdo da lingua de maneira auténtica na comunicacgo, na colabo-
racdo e na negociacdo de sentido (SOUZA, 2019, p. 50).

Entretanto, as possibilidades sdo tdo diversas, unicas e plurais
quanto a escola. Visando promover espacos de interculturalidade para
uma educacgdo linguistica critica e plural, a escola promoveu a ‘12 Semana
Bilingue’ no ano de 2022. Ocorreu de 27 a 29 de abril as apresentagdes
do 5° Encontro Internacional de Etnias, atividades que integraram
a programacio da Semana Bilingue, promovida pela Secretaria de Edu-
cac¢do no ambito do calenddrio pedagdgico do CEIT Leonel de Moura
Brizola. O encontro envolveu grupos artisticos do Brasil, Argentina,
Paraguai, Colombia e México.

Esta semana - que contou com apresentagdes de grupos cul-
turais de etnias de cinco paises diferentes, sessdes de cinema visando
concepgdes de linguagens e variac¢do linguistica sobre multiplas lin-
guas, oficinas pedagdgicas envolvendo a interagdo dos estudantes
com artistas de outras nacles e exposicles criadas pelos estudantes
sobre os paises visitantes e também sobre a cultural local da cidade -
foi detalhada juntamente com outros projetos da escola e submetida na
inscri¢do do Concurso Colegio del afio. O projeto foi escrito e submetido
em nome da primeira professora de espanhol atuante na escola desde
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o primeiro dia em que o CEIT teve a lingua em seu curriculo, em parceria
com o superintendente educacional de lingua estrangeira, o gestor res-
ponsavel pela educagio bilingue no municipio em 2022.

Fonte: Acervo do site da prefeitura®.

O principal objetivo deste concurso, promovido
pelo Departamento de Educagio da Embaixada da
Espanha, é reconhecer e premiar o comprometi-
mento e as boas praticas de ensino de centros e
professores brasileiros que contribuem para a
difusdo do espanhol e a melhoria da qualidade do
seu ensino no Brasil. Por outro lado, o concurso
também pretende promover a cooperagio educa-
tiva entre centros que incluem o espanhol nos seus curriculos, incorporando
os vencedores na Rede e Centros.

5 Disponivel em: https://bombinhas.sc.gov.br/noticia-732408/, acesso em 13, dez, 2023.
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Figura 10 — Capa do projeto submetido no Concurso
Colegio del afio en Espafiol 2022

-
COLEGIO DEL ANO EN ESPANOL 2022

Fonte: Acervo dos autores do projeto, 2022.

Inscrito na categoria Ensino Fundamen-
tal II, o CEIT teve éxito na submissido de seus
projetos e foi classificado para participar da
etapa final do concurso: nesta etapa, de maneira
indireta, o primeiro intercambio virtual foi rea-
lizado entre professores, gestores e alunos com
membros da embaixada da Espanha. Esta fase
consistiu em uma entrevista com estes diferen-
tes atores da educagio bilingue da escola. Uma experiéncia impar, onde
os estudantes participantes puderam exercer o papel central na cons-
trugio dos préprios conceitos de escola bi/multi/plurilingue. Além da
oportunidade dessas ricas vivéncias linguisticas, a escola ainda con-
quistou o primeiro lugar na categoria.

Portanto, o CEIT Leonel de Moura Brizola se trata de uma escola
ainda em fase de implementacdo. Ainda que adiados e/ou atrasados
devido a pandemia do COVID-19, vérios dos planos propostos no docu-
mento inicial para a Educacio Bilingue do municipio jd se concretizaram
(como ainser¢do gradativa dos livros por niveis, que se concluiu ao final
do ano letivo de 2023), outras estdo em constante fase de construgio
desde os primeiros passos (como a sensibilizagdo linguistica por grande
parte da comunidade escolar), algumas sempre estiveram presentes
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mesmo antes do plano inicial (como as questdes relacionadas as com-
peténcias dos estudantes de se relacionarem e co-existirem em espagos
dentro da escola e fora dela em que multiplas linguas circulam em con-
textos formais e informais) e ainda podem haver outras estdo longe de se
completarem. E importante “[...] compreender a diversidade linguistica
ndo sé6 do ponto de vista variacional em torno dos usos da lingua portu-
guesa, mas também sob o aspecto da coexisténcia de linguas distintas”
(Megale; El Kadri, 2023, p. 25). Assim, o CEIT é um contexto educacional
plurilingue, e este fato independe das nomenclaturas no qual a escola
possa se enquadrar, ja que trata-se de um espago educacional onde
os idiomas espanhol, portugués, inglés e libras perpassam os espagos
dentro e fora da sala de aula.

Um pouquinho de nds

Cidade /Estado: Bombinhas/SC

Publico alvo: Ensino Fundamental II

Gestores/Diretores responsdveis: Marcio Fernando Casas
(Diretor Geral), Fdtima Aparecida de Jesus Tchornei
(Diretora Administrativa), Ana Maria Elias Rodrigues
(Diretora Pedagdgica)

Coordenadora: Médrcia Bello

Coordenagio de implementagdo: Fitima Regina da Silva
Brizolla, Maria Inés Dorneles do Amaral
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CAPITULO 6

O Projeto Bilingue da Escola Irma
Cecilia (Portugués-Inglés) da cidade
de Sao Lourenco do Oeste - SC

Luciani Capelin (Professora da Escola Irma Cecilia)
Priscila Katia Furlan Perazoli (Coordenadora
da Escola Irma Cecilia)
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A preocupagio com as lacunas e defasagem na aprendizagem
da lingua inglesa dos estudantes do Ensino Fundamental e em decor-
réncia disso, o ensejo de oferecer aos estudantes da Escola Basica
Municipal Irm3 Cecilia (EBM Irm3 Cecilia), da cidade de S3o Lourengo
do Oeste, Santa Catarina, Brasil, aprendizagem efetiva neste idioma,
consequentemente, contribuindo para a formacgio cidadi e integral dos
estudantes, bem como na preparagio para o mundo do trabalho, o “Pro-
jetodeImplantagioEnsinoBilingueem Formato Gradativo”foielaborado
e posteriormente implementado nareferida Escola. (Tardettietal., 2020;
Sdo Lourencgo, SC, 2020).

Ademais, o recente crescimento econémico da cidade
de S3o Lourenco, impulsionado pelo setor alimenticio’, com a chegada
de uma multinacional do setor, provocou a vinda de pessoas falantes de
outras linguas, principalmente a lingua inglesa, acelerando a necessi-
dade de implementar o ensino bilingue no Ensino Fundamental (Anos
Iniciais e Finais), nas escolas municipais de Sdo Lourengo do Oeste?,
que ja ofertavam a disciplina de lingua inglesa nos anos finais desse
nivel de educacdo bésica.

Para tal, a Secretaria de Educagido do Municipio solicitou a ela-
boragido de um projeto bilingue para portugués-inglés a dire¢do da EBM
Irm3 Cecilia, em 2019. Com o objetivo de elaborar e implantar um projeto
bilingue na referida escola, as professoras Priscila Kdtia Furlan Peraz-
zoli e Francieli Maria Vareli Pandini, respectivamente, coordenadora
e diretora da escola, desenvolveram um breve estudo sobre o tema bilin-
guismo e educagio bilingue. Em seguida, acompanhadas pelo Sr. Alex
Tardetti, entdo Secretdrio de Educag¢do e Cultura do municipio de Sdo

1 O municipio de S3o Lourengo do Oeste, localizado no noroeste da mesorregido oeste do Estado de Santa
Catarina, Brasil e cujo numero de habitantes é de 23.857 (Dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica de 2022) destaca-se economicamente pela presenca da industria moveleira e de gran-
des empresas do setor alimenticio, motivo pelo qual a cidade de S3o Lourenco do Oeste é chamada de
“Capital Catarinense das Massas e Biscoitos”. Uma das industrias do setor alimenticio que contribui para
essa caracteristica da cidade, foi a Industria Parati, fundada hd mais de 40 anos pelo imigrante italiano,
Angelo Fantin. Em 2016, a empresa foi adquirida pela centendria multinacional Kellog Company, passan-
do a ser chamada de Kellog’s —Parati, conforme informagdes do site da empresa (https://parati.com.br/
empresa/).

2 AEBM Sio Lourengo oferece ensino bilingue portugués-espanhol, conforme mengo a ser feita na pagina seguinte.
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Lourenco do Oeste, realizaram visitas a escolas de diferentes cidades
do estado de Santa Catarina, que ja trabalhavam com projeto seme-
lhante para conhecer seus projetos de ensino bilingue.

A partir dos estudos, troca de informacGes e observagdes rea-
lizadas nas escolas visitadas, o “Projeto de Implantacdo de Ensino
Bilingue em Formato Gradativo: Irm3 Cecilia” (Tardetti; et al., 2020)
ou comumente chamado de “Projeto Irm3 Cecilia Bilingue”, foi elabo-
rado e encaminhado para a Cimara dos Vereadores de S3o Lourenco
do Oeste. O projeto foi posteriormente aprovado em dezembro de 2019.

Neste capitulo, apresentamos a proposta do Projeto Cecilia Bilin-
gue como uma das a¢des (mapeamento das escolas bilingues publicas)
no 4mbito do projeto de pesquisa financiado, pelo Cnpq e cadastrado
na Universidade Estadual de Londrina intitulado “Ensino bilingue na
rede publica: curriculo, materiais, préticas, desafios, formacéo de pro-
fessores e aprendizagens ” (UEL - Chamada CNPq/MCTI /FNDCT N° 18/
2021), o qual tem reunido quinzenalmente os gestores, pesquisadores
e participantes das escolas bilingues publicas do pais.

A implementacdo

O Projeto Cecilia Bilingue teve sua implantacdo na EBM Irma
Cecilia em 2020, com base na Lei Municipal nimero 2.522, de 10 de
dezembro de 2019, que dispde da implementacdo e de suas especificida-
des, conforme o Art 19, a seguir.

Art. 1° Fica institu{do na Rede Municipal de Ensino de S3o Lourengo do
Oeste/SC, o Projeto Cecilia Bilingue, de cardter obrigatdrio aos alunos do
3% ano da Escola Bdsica Municipal Irm3 Cecilia, em conformidade com a
proposta pedagdgica especifica, a ser elaborada pela Secretaria Munici-
pal de Educac@o. Pardgrafo unico. Para efeitos desta Lei, compreende-se
por bilinguismo a capacidade do individuo se comunicar em dois siste-
mas linguisticos distintos.

J4 em seu Art. 39,1é-se
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Art. 3° O Projeto Cecilia Bilingue serd implantado de forma gradativa,
passando a integrar a Grade Curricular Escolar da Rede Municipal de
Ensino. Pardgrafo unico. A implantacgo terd inicio no ano de 2020 com
os alunos pertencentes ao 3° ano do Ensino Fundamental da EBM. Irm3
Cecilia e terd como meta a implantacdo até o 5° ano.

Com o objetivo de oportunizar o ensino bilingue a outras criangas
de S3o Lourenco do Oeste, a Lei numero 2.578 de 21 de dezembro de 2021
¢é sancionada, determinando a expansio desse ensino para escolas da
rede municipal. Nessa nova configuracgo, o projeto passa a ser nomeado
“Projeto Bilingue”, por ofertar também a lingua espanhola para outras
escolas da rede municipal, conforme seu artigo primeiro.

Art. 1° Fica expandido para as demais escolas bdsicas da Rede Munici-
pal de Ensino de Sdo Loureng¢o do Oeste/SC, o Projeto Cecilia Bilingue,
instituido pela Lei n® 2.522, de 10 de dezembro de 2019, passando

a denominar-se Projeto Bilingue.

81° O Projeto Bilingue também passard a contemplar a disciplina de
lingua espanhola, em conformidade com proposta pedagdgica especi-
fica, a ser elaborada pela Secretaria Municipal de Educacio.

Dessa forma, a partir de 2023, a EBM S3o Lourenco passou
a oferecer ensino bilingue do par portugués-espanhol aos seus estudan-
tes, oportunizando-os também a aprender dois idiomas, o portugués
e o espanhol. Neste capitulo, no entanto, concentramo-nos na proposta
do Cecilia Bilingue (portugués-inglés).

Em resumo, na EBM Irm3 Cecilia, a implementacdo do Projeto
ocorreu de forma compulsdria e gradativa a partir do 3° ano do Ensino
Fundamental, que contava com trés turmas em 2020. Em 2021, foram
contempladas as duas turmas do 1° ano, as duas turmas do 2° ano
e as duas turmas do 3° ano; em 2022, somaram-se as trés turmas do 4°
e as duas turmas do 5° ano; e neste ano de 2023 o projeto contemplou
também as quatro turmas do 6° ano. Até 2026, intenta-se estender
o Projeto Bilingue Portugués-Inglés para as trés turmas do 7° ano, trés
turmas do 8° ano e trés turmas do 9° ano. Ao todo, a meta do projeto
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¢ atingir todos os estudantes da escola, ou seja, aproximadamente
600 estudantes.

A EBM Irmd Cecilia de Ensino Fundamental (Anos Iniciais
e Finais) estd localizada na zona urbana da cidade de S3o Lourenco do
Oeste, ao Noroeste do Estado de Santa Catarina, Brasil.

Em 2012, as escolas dos municipios do Estado de Santa Catarina
passaram pelo processo de municipalizagdo do Ensino Fundamen-
tal decorrente de politicas educacionais de descentraliza¢io pela via
da municipalizac¢do previstas na Constitui¢cdo da Republica Federativa
do Brasil (Brasil, 1988),na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB EM - Brasil, 1996) e Fundo de Manutengio e Desenvolvimento de
Ensino Fundamental e de Valoriza¢do do Magistério (FUNDEF — Brasil,
1996). Por essa via, o Estado de Santa Catarina transferiu a responsabi-
lidade da manutengio do Ensino Fundamental para os seus municipios.

Em 2020, a escola mudou-se para suas novas instalac¢des, cuja
area construida é de mais de 5.000 m?, abrangendo 12 salas de aula, sala
de direcdo, sala de secretaria, sala de professores, biblioteca, laboraté-
rio de informdtica e laboratdrio de ciéncias, sanitdrios de acessibilidade
e dentro da escola, patio coberto, quadra de esportes coberta, cozinha
e refeitério. Quanto aos equipamentos e servigos, a escola dispde de
dgua tratada, energia elétrica, servico de coleta de lixo seletiva, internet,
banda larga, televisdo, retroprojetores, impressora, copiadora, dentre
outros, segundo dados do SAEB, 2022°.

Compde o corpo discente da escola aproximadamente 600 estu-
dantes provindos de diferentes regides do Brasil e do Estado de Santa
Catarina, que contribui significativamente para o enriquecimento do
ambiente escolar. Com relagio ao indice de desenvolvimento de apren-
dizagem, os dados do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos

3 Disponivel em: https://qedu.org.br/escola/42098432-ebm-irma-cecilia. Acesso em: 14 dez. 2023.
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e Pesquisas Educacionais (Inep), em 2021, apontam para a nota 5,9* nos
Anos Iniciais.

Para atender os 600 estudantes, trabalham na referida escola
21 funciondrios e 42 professores, dentre eles os professores de inglés
do projeto bilingue, a saber: dois professores efetivos e cinco professo-
res contratados temporariamente, desses seis mulheres e um homem,
de idades entre 22 a 40 anos.

Com relagdo a formagio académica dos professores de inglés,
duas professoras possuem graduacio em Licenciatura em Letras Portu-
gués-Inglés pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR),
Campus Pato Branco/PR e especializacdo em estudos da linguagem,
duas professoras sdo graduadas, enquanto outras duas professoras e um
professor ainda estdo cursando Licenciatura em Letras Portugués-Inglés
pela mesma universidade, até o momento de produgio deste texto.

Principios e Valores

AEBM Irma3 Cecilia, por meio do “Projeto Cecilia Bilingue”, prima
pela “Educagdo de qualidade para todos” (Tardetti et al, 2020, p.7) e ao
oferecer ensino bilingue do par portugués-inglés procura “inserir os
alunos no convivio social de maneira ampla e globalizada” (op. cit., p.7).

Com base em Benchimol (2011), o Projeto compreende que
“a educagio bilingue envolve o ensino do conteido em dois idiomas,
em lingua nativa e secunddria com quantidades variaveis em cada uma
das linguas utilizada em conformidade com o modelo do programa”
(p-13). Assim, segundo o documento supracitado, a lingua inglesa
deve atuar como lingua de instru¢do, ao ser usada como instrumento
de ensino de conteudos de diferentes disciplinas do curriculo, porém
guardadas as devidas proporc¢des. Conforme Benchimol (op. cit.,
p. 13-14, apud Tardetti, 2020, p. 10), “ndo se trata da substitui-
¢do da lingua materna, e sim do acréscimo de um segundo idioma
na aprendizagem”.

4 Disponivel em: https://qedu.org.br/escola/42098432-ebm-irma-cecilia Acesso em: 14 dez. 2023.
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O “Projeto Irm3 Cecilia Bilingue” tem como objetivo geral “pre-
parar os alunos a se comunicarem em lingua inglesa de forma natural
e efetiva” (Tardetti, et al., 2020, p. 6). Adicionalmente, seus objetivos
especificos estdo delineados da seguinte forma (op.cit., p.7):

- Proporcionar formac3o integral do aluno, desde aspectos académicos
até culturais em linguas portuguesa e inglesa;

- Criar momentos de aprendizagem em contexto de sala de aula e mesmo
fora dela;

- Propiciar um ambiente escolar que seja oportuno para a comunicac¢io
oral e visual na lingua estrangeira;

- Proporcionar uma aprendizagem que seja baseada nas quatro habili-
dades: escutar, falar, ler e escrever;

- Oferecer aos alunos o acesso a um ensino-aprendizagem através
de tecnologias e midias;

- Permitir ao estudante uma aprendizagem ativa e critica ao longo
do processo.

A partir dos objetivos geral e especificos, o Projeto Bilingue
apresenta a forma de abordar os conteddos em sala de aula, que por
sua vez sdo corroboradas pelas duas primeiras autoras deste texto.
Para as professoras, as intera¢des da professora pedagoga nas turmas
do Ensino Fundamental-Anos Iniciais, nas aulas das diferentes discipli-
nas (Matemdtica, Geografia, Histéria, Educacdo Fisica, Ciéncias), sejam
nas explicac¢Ges de conteudo especifico ou nas orientac¢Ges para a reali-
zagdo de atividades etc, ndo sdo traduzidas, mas sim complementadas
pelo(a) professor(a) de inglés, de forma discursiva ou por meio da rea-
lizacdo de atividades escritas relacionadas ao conteudo que estd sendo
tratado nas diferentes disciplinas.

E importante ratificar que o rol das disciplinas do Ensino Fun-
damental — Anos Iniciais e Finais contempla uma aula semanal de
lingua inglesa, cujo objetivo é o ensino do idioma propriamente dito,
por meio da abordagem comunicativa. Nessa aula semanal, o professor
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pode voltar seu olhar para as limitacdes e dificuldades de aprendizagem
do idioma observadas nas aulas das disciplinas contempladas pelo
ensino bilingue, retomando e reforcando conteudos, bem como apre-
sentando conteudos novos.

Além disso, o Projeto oferta a ‘Oficina Bilingue’, cujo objetivo
também € reforcar a aprendizagem de lingua inglesa dos estudantes.
A oficina é realizada em periodo contrdrio as aulas regulares e nas
dependéncias da escola, a cada quinze dias, com duracdo de quatro
horas/aula, durante todo o periodo letivo anual. Dito de outra forma,
em uma semana, o professor, que é o mesmo das aulas regulares, recebe
uma parte de sua turma e na semana seguinte outra parte. Conside-
rando que nas aulas regulares, as turmas sdo compostas por 30 alunos
em média, na oficina, o grupo tem uma média de 12 a 15 alunos, possibili-
tando a realiza¢do de atividades focadas na oralidade e nas dificuldades
encontradas na lingua inglesa nas aulas das disciplinas contempladas
pelo ensino bilingue. Por fim, é importante mencionar que por se tratar
de uma atividade extra-curricular, a frequéncia as aulas néo é obriga-
toria. No entanto, a grande maioria dos estudantes é assiduo e gosta
de participar das aulas, segundo as duas primeiras autoras deste texto.

Dessa forma, o Projeto Irmi Cecilia Bilingue, respeitando
os alunos em suas caracteristicas especificas, bem como a realidade
s6cio-cultural da escola (Tardetti et al., 2020), busca atender as neces-
sidades e anseios da comunidade escolar de aprender e utilizar a lingua
inglesa para fins de comunicagio e inser¢do no mundo globalizado
e plural.

O Curriculo e Material Did4tico

O curriculo escolar da EBM Irma Cecilia procura seguir
as orientagdes sugeridas pelos documentos oficiais de ensino para
o Ensino Fundamental, dentre eles a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC- Brasil, 2018). Nos anos iniciais do Ensino fundamental fazem
parte do curriculo escolar as seguintes disciplinas: Portugués (7 aulas),
Matemitica (5 aulas semanais), Geografia (2 aulas semanais), Histd-
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ria (2 aulas semanais), Ciéncias (2 aulas semanais), Educa¢do Fisica
(2 aulas semanais), Lingua Inglesa (1 aula semanal), Ensino Religioso
(1 aula semanal), Artes’ (1 aula semanal), Lingua Espanhola (1 aula
semanal) e Informdtica (1 aula semanal). Para a disciplina de Inglés
é adotado o material “Learn with us®” (Class and Activity Books da Edi-
tora Oxford).

Em 2020, ano de inicio do Projeto Bilingue, as disciplinas que con-
templam o ensino bilingue eram Matemadtica, Histdria, Geografia, Ciéncias,
Ensino Religioso, Artes, Educagio Fisica e Inglés, e as ndo contempladas
eram Portugués, Lingua Espanhola e Informdtica. Naquele ano, os professo-
res de lingua inglesa acompanhavam os pedagogos em todas as disciplinas
ministradas por ele, resultando em 70% das aulas com intera¢6es em lingua
inglesa. O planejamento das aulas e constru¢do de material diddtico de
inglés também era feito pela professora pedagoga e professor de inglés con-
juntamente, que para isso dispunham de 20 horas semanais.

Porém, a partir de 2021, os professores de inglés comegaram
a acompanhar apenas as aulas de Matemadtica, Geografia, Histdria,
Ciéncias, e uma aula de Portugués, passando a ter 50% das aulas com
interagdes em lingua inglesa e menos carga hordria para elaboragio de
material didatico. Isso ocorreu porque em 2021, cada professor de lingua
inglesa passou a atender duas turmas nas oficinas de refor¢o de inglés
no periodo oposto as aulas regulares, bem como a dispor de portfélios
com as atividades elaboradas no ano anterior, podendo ser aproveitadas
e adequadas ao material diddtico adotado pelas disciplinas de acordo
com o conteudo curricular de cada aula.

Com relacdo ao material diddtico das disciplinas Portugués,
Matematica, Geografia e Histdria e Ciéncias, a escola adota as aposti-
las “Aprende Brasil”, que sdo produzidas e organizadas pelo Instituto
Positivo’ e fornecidas aos estudantes do Ensino Fundamental gratuita-
mente pela Secretaria Municipal de Educag¢io de Sdo Lourengo do Oeste.
Aos professores de inglés € permitido o acesso aos materiais digitais

5  Adisciplina de Artes contempla conteidos de Educagdo Artistica, Teatro, Danga, Musica, Artes Pldsticas,
dentre outros. Online em: https://qedu.org.br/escola/42098432-ebm-irma-cecilia. Acesso em: 14 dez. 2023.

6  Omaterial “Learn with us” da Editora Oxford constitui-se de livro texto (Class Book) e livro de (Activity Book).

7  Institui¢do Educacional com sede em Curitiba/PR.
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ofertados pela Instituigdo Positivo, cujo o cadastro para obtencdo de
cédigo e senha de acesso é realizado de acordo com a turma na qual
o professor atua, ficando a critério de cada professor como vai fazer a uti-
lizacdo desses materiais. Porém, esses materiais sdo todos em portugués
e com base neles cada professor de inglés deve adaptar, organizar ou pro-
duzir as atividades que trabalhard nas aulas das referidas disciplinas.

Nesse sentido, os professores de lingua inglesa precisam produzir
atividades adequadas ao conteudo das disciplinas gerais ministradas pela
professora pedagoga. Por exemplo, em uma aula de matemadtica no ter-
ceiro ano, quando a pedagoga estd trabalhando com adi¢des/subtragdes,
o teacher interage auxiliando os alunos em suas dificuldades, realizando
corregdes oralmente e algumas atividades junto com eles. Os professores
sdo orientados a fazer uso de jogos matemadticos, mimicas e mate-
riais concretos para que o aluno consiga desenvolver as atividades sem
a necessidade traduzi-las, pois o teacher prioriza o uso da lingua inglesa
durante as aulas. Em suma, a abordagem metodoldgica deve contemplar
metodologias ativas com predominincia de atividades contextualizadas
e significativas aos estudantes, propiciando, assim, a ludicidade, a curio-
sidade e conhecimentos novos, tais como jogos, mimica, desafios, can¢des
etc. As imagens abaixo representam algumas dessas atividades:

Figura1-Fotos de atividades desenvolvidas

Fonte: Acervo das autoras, 2023.
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Selecdo e Formagao dos Professores

Com relagdo a selecdo dos docentes para ministrar as aulas de
linguas inglesa e espanhola, a Secretaria Municipal de Sdo Lourenco
realizou dois concursos publicos desde 2014, bem como realiza, anual-
mente, processos seletivos publicos por meio de editais. Para participar
do processo seletivo, o docente deve ter habilita¢do em Letras —Inglés ou
Letras-Espanhol. Também podem participar “professores, estagidrios
e colaboradores com comprovada fluéncia nas linguas inglesa e espa-
nhola, conforme o caso”, conforme a Lei 2578 em seu Art. 59, pardgrafo
unico (Sdo Lourengo, SC, 2020).

Ademais, no Art. 6° da mesma lei, 1é-se sobre a formacgo conti-
nuada dos professores de inglés e de espanhol, para a qual a Secretaria
Municipal de Educac¢do de Sdo Lourenco estd autorizada a firmar

convénios, parcerias ou instrumentos congéneres com a iniciativa
privada e o terceiro setor, bem como outros érgdos publicos, com a fina-
lidade de propor intercimbios e capacitac¢bes, em conformidade com
proposta pedagdgica especifica, a ser elaborada pela Secretaria Munici-
pal de Educagdo.(S4o Lourengo, SC, 2020)

Nesse sentido, desde o ano de implantacdo do Projeto Bilingue,
a Secretaria Municipal de Educa¢io do municipio de S3o Lourenco do
Oeste oferece cursos de formacao continuada para os professores bilingues.
No ano de 2000, devido a pandemia, os cursos aconteceram de maneira
remota através da plataforma Google meet. A professora de inglés e,
também coordenadora do projeto, relata a formagio continuada da qual
participou de 27 a 31 de julho de 2020 intitulada A “Jornada Pedagdgica
sobre o Material Diddtico “Aprende Brasil”, da Editora Positivo, que for rea-
lizada em Ambiente Virtual de aprendizagem (AVA), isto é remotamente e
especialmente para atender as necessidades dos professores de inglés da
escola. A carga hordria da jornada foi de 20 horas/aula e alguns dos prin-
cipais tdpicos discutidos com as trés professoras de inglés foram: uso de
tecnologias no ensino; potencial criativo e formacao do professor; uso do
livro diddtico de forma integrada em aulas remotas e avaliacio baseada na

Taxonomia de Bloom.
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Ainda, em 2020, periodo de 03 de novembro a 10 de dezembro,
um curso de 40 horas, coordenado pela Atena Assessoria Educacional,
foi ofertado aos professores de inglés. Nesse, os topicos estudados foram
a histdria do ensino bilingue no Brasil e suas diferentes abordagens,
aspectos positivos de uma educagdo bilingue.

Em 2021 e 2022, no periodo de 19 a 22 de julho, os professores
de inglés participaram de formacdo sobre Educac¢do Bilingue, Deco-
loniedade e Interculturalidade, Principios do Material Global Kids,
Planejamento intergrado e CLIL (Content Language Integrated Learning)
com carga hordria foi de 32 horas, com as professoras da Universidade
Estadual de Londrina.

Os cursos até aqui apresentados ocorreram paralelamente
aos cursos ofertados pela empresa Positivo (Aprende Brasil), na modali-
dade online e s3o voltados ao conteudo da apostila adotada pela escola.

Neste ano de 2023, os professores de inglés iniciaram o curso
“Formagio em Educac¢do Multilingue Critica”, ofertado pela Pro-
fessora Doutora Michele Salles El Kadri da Universidade Estadual
de Londrina (UEL). O curso faz parte de um dos projetos de extensdo
coordenado pela Professora Michele, que por sua vez conta com a parce-
ria da UEL e Secretarias de Educacdo de municipios que oferecem ensino
bilingue em suas escolas. Com carga horaria de 40 horas, o curso teve
inicio em agosto deste ano, com previsdo de término em margo de 2024.
Em 27 de margo de 2023, os encontros, também remotos, tiveram como
participantes os professores de inglés dos 1° e 2° anos do Ensino Funda-
mental, nos quais os foi trabalhada a temdtica “Alfabetizacdo em duas
linguas”, com énfase nos principios, conceitos, possibilidades e ativi-
dades praticas. Ja para os 39, 49, 50 e 6° anos do Ensino Fundamental,
os encontros ocorreram no dia 28 de marco de 2023. Neles, os profes-
sores bilingues discutiram temas relacionados ao curriculo integrado,
bem como projetos interdisciplinares para a educagio bilingue.

Algumas Vozes

Com objetivo de conhecer as percepc¢bes dos professores da
EBM Irma Cecilia Bilingue, sobre a implementa¢io e andamento
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do ensino bilingue portugués-inglés, a terceira autora deste texto
entrevistou a coordenadora e professora Pricila Kdtia Furlan Pera-
zoli e a professora de inglés do 4° ano do Ensino Fundamental,
Luciani Capelin, também autoras do capitulo. Na entrevista, as pro-
fessoras comentaram sobre: a) as dificuldades/ desafios enfrentados
ao longo dos quatro anos de implementacdo do Projeto na escola;
b) reacdo e avaliacdo dos pais e alunos; ¢) aprendizagem dos estudantes;
d) avangos; e €) expectativas e possibilidades futuras.

Iniciando pelo primeiro item, apresentamos as vozes das
professoras sobre as dificuldades enfrentadas no Projeto desde sua
implantacdo em 2020 até a presente data.

Como coordenadora do Projeto Bilingue, a professora Pricila
destaca que

as maiores dificuldades tém rela¢fio a nfo termos um material especi-
fico que atenda as nossas necessidades. Outro aspecto que dificulta o
nosso trabalho € a falta de professores, por muitas vezes as turmas aca-
baram ficando periodos sem os professores de inglés.

Ja para a Professora Luciani:

a maior dificuldade encontrada para a condugio das aulas do projeto
¢ a falta de materiais especificos das disciplinas. Dessa maneira, preciso
estudar os assuntos e procurar vocabuldrios e/ou expressdes corretas
que correspondam aos conteudos curriculares, além disso, toda vez que
vocdbulos novos sfo apresentados, alguns alunos demonstram certa
resisténcia, dificultando o andamento da aula.

Concernente a reagdo dos alunos sobre a implementagio
do ensino bilingue e avaliagdo dos pais, a coordenadora Pricila relata que
alunos e pais aceitaram bem a nova proposta de ensino, como a seguir:

Os alunos tém reagido muito bem, principalmente os menores.

Os pais tém aceitado muito bem, gostam e valorizam o bilingue. Apenas
no primeiro ano de implementacio, que coincidiu com a pandemia,
houve alguns questionamentos.
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Para a professora Luciani, houve certa resisténcia dos estudantes
referente a conducfo das aulas somente na lingua inglesa. Nas palavras
da professora:

No inicio da implementacio, os alunos apresentaram maior resistén-
cia, hoje pode se dizer que a comunidade escolar em si compreende
os objetivos do projeto e com isso as criangas vém para a sala de aula
com muita curiosidade e dispostos a aprender, demonstrando reagdes
entusiasmadas e apresentam interesse em conhecer, alguns até se arris-
cam a participar na lingua inglesa. No entanto, sempre temos aqueles
que nio querem e demonstram-—se insatisfeitos.

Ao falar sobre a aprendizagem dos estudantes de lingua inglesa
e dos outros conteudos curriculares, Pricila afirma que:

as turmas tém mostrado, através dos indices relatados pela assessoria
educacional, que além de aprender mais inglés, eles se desenvolvem
mais em todas as disciplinas, principalmente quando comparados
a turmas que ndo tém o bilingue.

Ademais, para a coordenadora:

H4 muitos avancos. O projeto passou por diversas modifica¢des para
se adaptar a realidade da escola e dos alunos e isso sé gerou ganhos.
Mas a maior evolug¢do foi conseguir entrar na alfabetiza¢io em lingua
inglesa no primeiro ano.

A professora Luciani corrobora a opinido da coordenadora com
relagdo aos avangos obtidos com implementagdo do ensino bilingue
na escola, ao relatar:

Com certeza houve avangos, o projeto teve varias mudangas nesses
ultimos anos para melhor se adaptar 4 realidade da escola, tais como
a implementac¢do do projeto na fase de alfabetizagdo (1° e 2° anos),
o préprio desenvolvimento dos alunos na lingua inglesa, pois isso é visi-
vel se compararmos aos alunos que n3o participam do projeto (alunos
novos na escola), até a aceita¢io por parte da comunidade, pois no pri-
meiro ano apresentaram uma certa inseguranga com o novo.
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Por fim, com relagdo as expectativas e possibilidades futuras,
as professoras afirmam:

Pricila: Espero que o Projeto consiga atingir todos os niveis de
19299 ano e, posteriormente, passe de um projeto a uma escola bilingue,
com ampliac¢do do espaco fisico e uma oficina de conversacio no contra
turno para os alunos de 6° a 9° ano.

Luciani: Acredito que o projeto é algo inovador para a nossa cidade,
ao proporcionar o ensino de uma lingua adicional de maneira gratuita,
sempre buscando melhorias para desenvolver as aulas. Espero que ele
continue e realmente abranja as turmas de 1° ao 99 ano, passando assim
de projeto para escola bilingue e continue despertando em nossas crian-
cas a curiosidade e prazer pela lingua inglesa.

A partir das respostas das professoras aqui relatadas, é impor-
tante destacar o fato mencionado pela coordenadora Pricila sobre
a introducdo do ensino de lingua inglesa nos dois primeiros anos
do Ensino Fundamental e, em decorréncia, a alfabetizagio dos peque-
nos aprendizes nos idiomas portugués e inglés. Outro fato que merece
destaque refere-se a afirmagido da coordenadora sobre a melhora
na aprendizagem de lingua inglesa e em outras disciplinas curriculares.

Portanto, é possivel dizer que o ensino bilingue do par portu-
gués-inglés estd se consolidando de forma positiva na EBM Irm3 Cecilia
de Sao Lourencgo do Oeste, embora alguns desafios e dificuldades ainda
persistam, como apresentamos a seguir.

Desafios, Possibilidades e Expectativas

Os anos de 2020 e 2021 foram dificeis para todas as escolas
de Educacdo Bdsica em todo contexto brasileiro, uma vez que as aulas
passaram a ser a distancia na modalidade online devido a pandemia
da SARS Cov-2° consequentemente, a determinac¢do de isolamento
social pela Organiza¢do Mundial de Saude.

8 Deacordo com a Organizagdo Mundial de Satide, 0 SARS-COV é o coronavirus causador da doenga Covid-19,
que causa sindrome respiratdria aguda grave em humanos. A doenga emergiu na China em 2019 e rapida-
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Conforme mencionado no préprio Projeto de implantagio
do ensino bilingue na EBM Irm3 Cecilia, o grande desafio enfrentado
em 2020 foi a necessidade de lecionar as aulas na modalidade remota.
Esse tipo de aula, que teve inicio em abril de 2020, se estendeu por todo
0 ano e também por 2021. Tanto os estudantes quanto os professores
da escola ndo estavam familiarizados com essa forma de ensino online.
Além disso, o isolamento social resultante da falta de interagdo levou
aum desinteresse nas aulas por parte dos alunos.

Conforme o exposto na segio anterior, a coordenadora do Pro-
jeto Pricila e a professora de inglés Luciani relatam que alguns desafios
referentes a aprendizagem da nova lingua estdo relacionados a resistén-
cia dos estudantes a aprendizagem de vocdbulos novos, como também
a necessidade de espago fisico para a realizacdo de oficina de conver-
sacdo em lingua inglesa para os estudantes do Ensino Fundamental —
Anos Finais.

No que diz respeito as possibilidades e expectativas, o proprio
Projeto delineia algumas a¢Ges e metas a serem alcangadas em relacdo
ao aprendizado dos estudantes até sua plena implementacdo em 2026.
Essas metas incluem: a) aquisi¢do de vocabuldrio relacionado aos con-
teudos das disciplinas; b) construcdo de pequenas frases; c) habilidade
de se comunicar oralmente e por escrito sobre os temas abordados nas
disciplinas;d) interagio entre os estudantes e com o professor emrelagdo
a situag¢des cotidianas; €) compreens3o de videos, dudios e textos refe-
rentes aos conteudos estudados em nivel bésico.

Um pouquinho de néds

Escola Bdsica Irm3 Cecilia

Cidade /Estado: S3o Lourengo do Oeste / SC

Publico alvo: Alunos do 1° ao 9° ano — Ensino Fundamental
Linguas: Portugués e Inglés

mente se espalhou por todos os continentes do globo terrestre, fazendo com que fosse declarado estado
de pandemia e, com isso, determinando o isolamento social como forma de conter a transmiss3o do virus.
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Gestores responsaveis:

Diretora: Francieli Maria Varela Pandini

Coordenadora: Priscila Kdtia Furlan Perazoli
Coordenagio de implementacdo: Francieli Maria Varela
Pandini, Priscila Kdtia Furlan Perazoli e a Secretaria Muni-
cipal de Educagio de Sdo Lourengo do Oeste

Professoras Pedagogas: Denise Tarso, Maria Eliseu, Patri-
cia Soligo Wenvelovski

Professoras de Inglés: Priscila Katia Furlan Perazoli, Lucia-
ni Capelin, Jessica Milan
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Para comegarmaos a conversa

Neste capitulo, apresentamos a proposta da escola bilingue
publica de Ibipor3, Parand, no Complexo Educacional Integral Bilin-
gue Professora Ivanildes G. Nalim, como uma das agdes no dmbito
do projeto de pesquisa financiado pelo Cnpq e cadastrado na Uni-
versidade Estadual de Londrina intitulado “Ensino bilingue na rede
publica: curriculo, materiais, prdticas, desafios, formag¢do de pro-
fessores e aprendizagens ” (UEL - Chamada CNPq/MCTI / FNDCT
N° 18/ 2021), o qual tem reunido quinzenalmente os gestores, pes-
quisadores e participantes das escolas bilingues publicas do pais.
Primeiramente, apresentamos as motivacdes iniciais para a imple-
mentacdo da escola e suas ressignificagdes ao longo da discussdo
inicial. Descrevemos também as etapas de implementag¢do para
o delineamento da proposta. Contextualizamos a cidade de Ibipord
e descrevemos o contexto da escola Ivanildes, apresentando os princi-
pios que nos orientam. Em seguida, discorremos sobre as concepg¢oes
de educagdo dos professores e como tem ocorrido a formac&o de pro-
fessores. Contextualizamos as escolhas que fizemos na elaboracgéo
do portfdlio bilingue e discutimos as situagdes-limites e os inéditos
vidveis forjados por meio dos desafios vivenciados durante o processo.
Posicionamos, entdo, a escola bilingue publica de Ibipora como l6cus
de transformacido mutua entre os participantes por meio do tripé
indissocidvel entre ensino-pesquisa-extensio.

Da motivagdo inicial as ressignificacGes

As motivagOes para a implementagio da Escola Bilingue Publica
de Ibipora vieram de diversas iniciativas que vio desde o histdrico
do municipio em relagdo a valoriza¢do da lingua inglesa quanto aos
desejos de gestores, administradores e colaboradores da universidade.

Quanto a trajetéria do municipio em relagdo a introdugio
da Lingua Inglesa, destaca-se que Ibipora possui um histérico inovador

no que diz respeito a oferta de ensino de linguas. Como demonstrado no
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PPP, a disciplina de Lingua Inglesa (LI) comecou a ser ofertada na cidade
de Ibipora-PR por meio de um Projeto Piloto em 2009, na escola integral
Almerinda, com aulas ministradas pelos professores regentes da turma.
J4 em 2012, foi realizado o primeiro concurso especifico para profes-
sores de Lingua Inglesa para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e a disciplina passou, entdo, a ser ministrada por duas professoras com
formag3o em Letras Portugués/Inglés na escola integral Alice Roma.
Com o reconhecimento do valor social atribuido a essa lingua, viu-se
a necessidade de ofertar a disciplina de Lingua Inglesa nas outras esco-
lasintegrais da cidade. Ap6s a oferta da disciplina de Lingua Inglesa para
asescolasintegrais,aadministraciomunicipalexpandiuaagdoparatodas
asescolasparceirasdomunicipio,comumaaulasemanal. Recentemente,
aumentou-se o numero de aulas de inglés para duas aulas semanais,
e diante dessa situagdo, houve a necessidade de contratar novos pro-
fissionais por concurso publico, o que praticamente dobrou o quadro de
professores de inglés no municipio. Mais concursos foram realizados
e o municipio conta com 20 professores de Lingua Inglesa, destacan-
do-se na regido onde quase nenhum municipio possui professores
concursados na drea de LI para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

No ano de 2021, foi, entdo, criada a Assessoria Pedagdgica da
disciplina de Inglés, no 4mbito da Secretaria de Educa¢do. Uma das
primeiras a¢les e missdo desse cargo, exercido por uma das autoras
deste capitulo, foi a de investigar possibilidades e caminhos para que
aimplantacdo de uma escola bilingue fosse possivel no municipio.

Foi, nesse momento, que o municipio realizou contato com a Uni-
versidade Estadual de Londrina em busca de formacdo de professores
para este contexto. As motivagdes, nessa ocasido, ainda eram pauta-
das quase exclusivamente em relagdo a valoriza¢do do aprendizado
da lingua inglesa e do reconhecimento do poder de inclusio social tra-
zida por essa lingua.

Apds o contato da secretaria com a primeira autora deste capitulo
devido ao trabalho de formagdo de professores realizado nas ativida-
des da UEL, iniciou-se uma conversa que inicialmente seria em relagdo
a formacgdo de professores. Foram muitas reuniGes com a assessora
e o secretdrio de educacio deste municipio, também autor deste capi-
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tulo. Nessas conversas, discutimos as possibilidades de implementagio
dessa escola, as motivagdes, o entendimento sobre educagdo bilingue,
as recentes Diretrizes Curriculares Nacionais para a Oferta de Educagio
Plurilingue e a sua ndo homologacao, os recursos humanos necessarios
para o funcionamento da escola e as principais razdes para termos uma
escola bilingue publica. Discutimos também as concepgdes e principios
de uma escola bilingue, os saberes profissionais necessarios para atua-
¢do nesse contexto e a formacdo desses profissionais. Essas discussdes
resultaram na ressignificagdo do que seria uma escola bilingue publica,
do que os envolvidos almejavam e do apoio e valoriza¢do por parte
da secretaria de educa¢do municipal nas questdes apresentadas pela
Universidade. Concordamos, entio, que queriamos uma Escola Bilingue
publica que potencializasse o agir dos alunos no mundo, coadunando
com Megale e El Kadri (2023) ao apontarem que a ideia de uma escola
publica bilingue é que ela deve ser capaz de expandir o repertdrio e as
formas de participagdo dos alunos (Liberali, 2019), trazendo outras
narrativas e possibilidades para a compreensdo de outros discursos
(Megale, 2019) e promovendo inclusdo, participagio social e novas
maneiras de agir no mundo (El Kadri, 2022).

Firmamos o termo de convénio com a Fundacdo de Apoio a Uni-
versidade Estadual de Londrina (Fauel) e no projeto foram envolvidos
mestrandos' e doutorandos orientados pela primeira autora.

O que fizemos?: a implementagio

A implementacdo da escola ocorreu, inicialmente, via par-
ceira com a Fundagio da Universidade Estadual de Londrina (FAUEL)
por meio de Projeto com recursos humanos da Universidade Estadual
de Londrina e a Secretaria Estadual Municipal de Ibipor3, com apoio
e financiamento da Prefeitura Municipal de Ibipora.

O processo de implementagdo contou com diversas reunides
entre secretario de educagio, prefeito, assessoras do municipio e mem-

1 Reconhecemos principalmente a contribuigio da mestranda Vivian Saviolli na época da implementacgo,

com sua expertise sobre educagio infantil.
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bros da equipe da FAUEL. Trabalhamos colaborativamente na escolha
da equipe pedagdgica da Escola Bilingue, na elaboracao do Projeto Poli-
tico Pedagdgico (PPP) e do curriculo bilingue. Realizamos preparagio
e entrega de materiais formativos para exemplificacio de integragdo
curricular einiciamos a formag3o de professores via curso de 120h virtu-
ais e mais 30h presenciais.

Neste processo, sentimos a necessidade de exemplificar e realizar
transposicio didatica de diversos conceitos essencias na e para a drea
de Educagio Bilingue, ja que a maioria dos professores ndo possuiam
vivéncia em contextos bi/multilingues. Conscientes da problematiza-
¢do em nivel nacional sobre o uso de materiais didaticos na educagio
infantil, mas também necessitando construir com professores prati-
cas pedagdgicas orientadas em relacdo a concepc¢ao de sujeito bilingue
dindmico” e por lentes heterogldssicas’, optamos por realizar a trans-
posic¢do didatica em formato de um portfdlio sensivel as caracteristicas
da Educagdo Infantil Bilingue (tamanho do material ampliado, espago
para producio livre e com apenas dois registros semanais em uma carga
hordria de 7h e 30m de oralidade).

Conduzimos uma sessio de encontros com pais na escola, con-
centrando-se na Educagdo Bilingue, proporcionando a comunidade
a oportunidade de compreender o processo, esclarecer duvidas e deba-
ter os objetivos e expectativas delineados para a escola.

As aulas se iniciaram em 2021 e a equipe do projeto tem acom-
panhado o processo nesses dois anos. Em 2023, a Secretaria Municipal
de Educacdo assinou o Convénio Tripartite entre a Universidade Esta-
dual de Londrina, a Secretaria de Educacido e a Fundac¢io de Apoio
a Universidade Estadual de Londrina, para a continuidade das agdes
colaborativas entre Universidade e Municipio, o que permitiu ampliar
as acOes da UEL junto a escola. A assinatura do Convénio vincula a escola

2 O bilinguismo dindmico sugere que as préticas linguisticas dos bilingues sdo complexas e inter-relacio-
nadas, ou seja, ndo emergem de maneira linear nem funcionam separadamente, porque sé hd um sistema
linguistico (Garcia, 2009). Garcia e Wei (2014) tecem a analogia do quadriciclo para explicar o bilinguis-
mo dindmico: nela, os individuos usam todo seu repertorio para se adaptar aos altos e baixos de uma
comunicaggo.

3 Garcia (2009) propde uma visdo por uma perspectiva heterogldssica. O principio bésico da visio hetero-
gldssica parte do pressuposto de ndo haver dois, mas somente um sistema linguistico com caracterfsti-

cas integradas.
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ao projeto Bilingual Cities que passa a ser responsavel também pela sele-
¢do de professores bolsistas e coordenadores bilingues para o apoio nas
atividades escolares.

Figura 1— Assinatura do convénio, reunido com
assessores do municipio e reunido de pais na escola.

Fonte: Acervo dos autores.

Figura 2 — Reunido Mensal do Projeto Bilingual Cities
(UEL) com Assessoras da Secretaria Municipal,
Diretora Pedagdgica, Diretora da Escola e
Coordenadoras e logo do projeto

Fonte: Acervo dos autores.
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A escola na cidade de Ibipora: O Complexo Educacional

Integral Bilingue Prof. Ivanildes Gongalves Nalim

O Complexo Municipal Educa-
cional Professora Ivanildes Gongalves
Nalim foi fundado em 2001 com a oferta
apenas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamentall,que compreendiadapri-
meira a quarta série e ofertava turmas
distintas nos periodos matutino e ves-
pertino. Desde o ano de sua criagdo até
0 presente momento, a escola experimentou diversas transformacgdes
na oferta de niveis de ensino. Contudo, a partir de 2013, o Complexo
Educacional opera em regime de periodo integral, abrangendo tanto a
Educacio Infantil quanto o Ensino Fundamental. Em 2022, com a pro-
posta do Ensino Bilingue de Lingua de Prestigio, o Complexo ganha
um novo status e passa a ser, ndo sé a primeira Escola Bilingue Publica
do Estado do Parand, nestamodalidade de Lingua de Prestigio (Inglés),
mas também um imenso campo de experiéncias a serem estudadas
e organizadas em prol do desenvolvimento educacional, intelectual,
profissional, econémico e social do municipio.

A escola instalou-se no local onde j4 existia outra proposta edu-
cacional e foram realizadas conversas com a comunidade de pais para
esclarecimento do que seria uma proposta de ensino bilingue. Na escola,
os alunos sdo matriculados por georreferenciamento, que consiste
em encaminhar a matricula dos alunos a escola mais préxima de sua
residéncia, ou seja, os pais ndo escolheram a escola bilingue. A equipe
de trabalho foi selecionada apds a formagdo em educagio bilingue
e todos sdo professores concursados do municipio.

Durante esses dois anos de operacdo, o Complexo Educacional
acolheu aproximadamente 250 alunos distribuidos em cinco turmas
de Educacdo Infantil, abrangendo desde o Ber¢drio I (Junior Nursery)
até o Pré II (Kindergarten), incluindo o Bergdrio II (Senior Nursery),
o Maternal (Preschool) e o Pré I (Pre-k). Cada ano, gradativamente, um
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nivel dos Anos Iniciais do Fundamental passa a fazer parte da proposta
bilingue e a carga horaria de disciplinas ministradas em Lingua inglesa
é de 30% (média de 1h e 30 por dia).

Em 2022, a Escola recebeu o Prémio de Inovagio e Boas Praticas*
da Undime-PR.

Figura 3 — Fotos da ambientagio escolar

no inicio do ano letivo

Fonte: Acervo dos autores.

4 Primeira escola publica bilingue é premiada em concurso de Inovagio e Boas Priticas (uel.br)


https://operobal.uel.br/educacao/2022/11/29/primeira-escola-publica-bilingue-e-premiada-em-concurso-de-inovacao-e-boas-praticas/
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O que nos orienta? Principios, valores

e organizacio curricular

Os principios orientadores da proposta escola envolvem
a visdo heterogldssica de lingua (Ofélia, 2009), perspectivas decolo-
niais e interculturais para a educacdo bilingue (Candau, 2008; Megale
2022), além da necessidade de integracdo curricular com base nas dreas
de conhecimento e objetivos de aprendizagem da BNCC para a Educagio
Infantil (Brasil, 2018). Assim, devido ao reconhecimento da pluralidade
de conhecimentos necessarios para um curriculo decolonial, inter-
cultural e plurilingue, o curriculo foi desenhado colaborativamente,
com uma equipe que envolve profissionais pesquisadores da area de Lin-
guistica Aplicada, professores com longa experiéncia em escolas bilingue
e professores integrantes do quadro prdéprio do magistério da cidade
de Ibipora.

Os principios sugeridos por Oliveira e Hofling (2021) tém orien-
tado as praticas daescolaemrelagdo as praticas plurilingues. Pelaslentes
desses referenciais, temos como principios que o uso de repertdrios
e recursos linguisticos multiplos dos alunos deveriam ser valorizados
na sala de aula. Isso significa que o reconhecimento e a valorizagio
do repertdrio do aluno - no nosso caso, o portugués - devem ser o ponto
de partida para o desenvolvimento dos recursos linguisticos na lingua
adicional (LA) para o aprimoramento e ampliagdo do repertdrio linguis-
tico plurilingue (Oliveira; Hofling, 2021). Para isso, professores precisam
reconhecer, utilizar e se apoiar nas variadas experiéncias linguisticas
que seus alunos trazem para a sala de aula, utilizando-se das carac-
teristicas, expectativas, interesses e conhecimentos de seus alunos.
Acreditamos também na necessidade de se ter uma abordagem holis-
tica e integrada em relagdo as linguas e de se enfatizar as relagdes entre
todas as linguas em uma perspectiva dindmica. Isso significa que ambas
as linguas devem ser combinadas ao invés de serem tratadas como enti-
dades unicas (Garcia, 2009), favorecendo, por exemplo, estratégias
detranslinguagem como partedoprocessoedoreconhecimentodassimi-
laridades e diferengas entre as linguas. Professores, por esta perspectiva,
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segundo as autoras, devem ser capazes de se apoiarem nas habilidades
e conhecimentos construidos, pelos estudantes, em ambas as linguas
e de reconhecer que as habilidades construidas em uma lingua co-exis-
tem com outras linguas em uma perspectiva dindmica. Também nos
baseamos na necessidade de desenvolver competéncias plurilingues
e pluriculturais’, isto €, ambas devem ser desenvolvidas para que o estu-
dante tenha a habilidade de usar as linguas para propdsitos diferentes
de comunicagio e participar de interac¢les interculturais. Além disso,
precisamos incluir o ensino de dreas disciplinares por uma perspectiva
plurilingue. Para as autoras, isso significa que o ensino de dreas discipli-
nares por meio do inglés (caracteristica de uma escola bilingue), pela
perspectiva plurilingue, envolve conectar e analisar conteudo e lingua
como componentes insepardveis. Isso significa que o conhecimento
a ser desenvolvido envolve o conhecimento de estruturas de texto,
gramadtica e vocabuldrio, a comparacdo e contraste entre as caracte-
risticas das linguas, e os géneros e linguagem especifica para cada drea
do conhecimento (disciplinary language).

A perspectiva intercultural também orienta a organizagdo curri-
cular da escola. Segundo Walsh (2012), assim como descrevemos no PPP
da escola, a interculturalidade possibilita o questionamento e propicia
a construc¢io de novas sociedades ao questionar as relagdes de poder
construidas numa sociedade que privilegia determinados sujeitos,
saberes e praticas em detrimento de outros. Assim, a perspectiva inter-
cultural n3o se limita ao ensino de elementos discretos da(s) cultura(s),
tais como festividades, comidas e vestimentas tipicas e passa a ser enten-
dido como um movimento em dire¢do a amplia¢ido das possibilidades de
atuacio dos sujeitos no mundo e de novas formas de participagio social
a partir de uma viso mais informada e ampliada da realidade (Walsh,
2012; Megale, 2022). No nosso curriculo, essa perspectiva estd mate-
rializada por meio da inclusio de diversas culturas, dentre elas as ndo
hegemonicas, pela perspectiva do inglés como lingua franca e pelo tra-

5 Segundo as autoras, a competéncia plurilingue refere-se ao repertdrio linguistico dos estudantes, que
inclui todas suas habilidades linguisticas, enquanto a competéncia pluricultural refere-se ao conheci-
mento cultural das diversas comunidades que os aprendizes fazem parte enquanto estdo aprendendo

as diversas linguas (Oliveira; Hofling, 2021).
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balho intercultural que entende a cultura como os discursos e narrativas
produzidas em um determinado tempo sécio historicamente situado,
0 que vai muito além do trabalho pautado em esteredtipos culturais
associados aos paises ou regides.

A perspectiva decolonial no curriculo implica na tentativa de se
afastar da imposicdo de valores do Norte Global que projeta e impde
énfase no racismo, no patriarcado como definidor de classifica¢des
cognitivas, éticas, estéticas, religiosas, econémicas e politicas (Miguel
Passada, 2019 apud Liberali, 2021), ou seja, uma resposta as necessi-
dades das histdrias locais de colonialidade. Na proposta curricular,
a perspectiva decolonial estd materializada na inclusio de narrativas
diversas, na educagio anti-racista, na nfo estereotipizac¢io das questdes
de género e na escolha de narrativas advindas do Sul-Global. Utilizamos
o referencial de interculturalide critica (Candau, 2008; Megale 2022),
como ferramenta para desestabilizar os padr&es coloniais (re)produzi-
das pela escola.

A integragdo curricular é realizada por meio dos campos
de experiéncias da BNCC (Brasil, 2018) e seus respectivos objetivos
de aprendizagem alinhados ao WIDA - English Language Development
Standards Framework (ELD), que fornece referencial para o desenvolvi-
mento do curriculo, instrugdo e avaliacdo de aprendizes multilingues
a partir do Pré (kindergarten). O WIDA orienta as fung¢des e caracte-
risticas linguisticas para o trabalho com conteddo em diversas dreas,
oferecendo os descritores a serem atingidos em cada uma delas.

O quadro, a seguir, resume as decisdes tomadas em relagio
ao curriculo escolar:

Quadro 01 - Resumo da proposta da escola bilingue publica de Ibipora

curriculo Unico integrado e ministrado nas linguas portuguesa e inglesa;
contempla todas as etapas da escola que atende da Educagio Infantil ao

Objeto Fundamental - Anos Iniciais. A implantacdo do ensino bilingue € gradativa,
iniciando no Bergdrio 1 ao 1° Ano em 2022 e os demais anos serdo acrescen-
tados gradualmente, como permitido pela nova normativa.
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Quadro 01 - Continuagio

visdo heterogldssica de linguagem (Ofélia, 2009), perspectivas decoloniais
e interculturais para a educacgio bilingue (Candau, 2008; Megale 2022),
além da necessidade de integra¢do curricular com base nas dreas de conhe-
cimento e objetivos de aprendizagem da BNCC para a Educacgo Infantil
(Brasil, 2018).

Principios
orientadores

Carga Hordria | carga hordria entre 30% e 35% em lingua adicional.

os professores que compdem o quadro docente da escola j4 possuem a gra-
duagio de Letras ou Pedagogia; os professores que atuam na escola bilingue
Formagdo de - tanto ministrando aulas em Lingua Inglesa quanto em Lingua Portuguesa
professores realizaram a formagdo complementar em educagio bilingue; formacao
continuada de professores ao longo do ano, no hordrio da hora atividade,
via projeto de Extensdo ‘Bilingual cities’.

Organizagdo | Abordagens que integrem contetido e lingua tais como CLIL, Pedagogia
curricular de Projetos e STEM.

Material . . -
s Global Kids (El Kadri; Saviolli, 2022)
didético
.. avaliacdo formativa materializada com descritores curriculares e linguisticos;
Avaliagdo

documentacio de préticas .

Fonte: Os autores baseado no PPP da escola.

Em relac¢do aos pressupostos metodoldgicos, seguindo o artigo
15 do Parecer 02/2020 (Brasil, 2020), as metodologias adotadas
em contexto de educagdo bilingue devem assegurar os principios
previstos no inciso III do Art. 3° da LDB, ser compativeis com os pres-
supostos tedricos que fundamentam essa modalidade de educagio, de
modo que as abordagens permitam o ensino-aprendizagem de conteu-
dos por meio de uma segunda lingua de instrugio. Ainda, os conteudos
devem respeitar o disposto na legislacdo e normas brasileiras, garan-
tindo-se o direito de escolha metodoldgica pelas institui¢des, tendo
em vista o desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas
na BNCC. Optamos, portanto, por um enfoque metodoldgico amplo
de modo a favorecer o uso de diferentes metodologias que permitam
realizar a integragio curricular, tais como CLIL (Content and Language
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Integrated Learning), pedagogia de projetos e STEM (Science, Techno-
logy, Engineering e Math) e outras. O uso dessas metodologias, associada
a perspectivas recentes de trabalho pedagdgico como a translinguagem
(teoria e pedagogia pertinente a concepgio de sujeito bilingue deste
documento), tém o potencial de criar contextos inclusivos e participa-
tivos para alunos bilingues (Garcia, 2019), pois permitem que alunos
utilizem ativamente seus repertdrios linguisticos.

Nos pautamos nesses principios para nos orientar em relagao
a produgio de material didético.

O material diddtico: quais escolhas fizemos?

Durante a implementacio, sentimos a necessidade de produzir
material diddtico apropriado ao contexto que estivesse fundamentado
nas referéncias mais recentes sobre bilinguismo e educagio bilingue,
servisse como um apoio aos professores e contemplasse nossa pers-
pectiva de educacgdo bilingue, exemplificando os conceitos discutidos
durante a formagio e, que minimamente, guiasse os professores para
a construcdo do curriculo almejado. Queriamos também estabelecer
um didlogo com as necessidades locais da comunidade escolar. Assim,
nos reunimos com a equipe de assessoras pedagdgicas do munici-
pio para conhecer e compreender o contexto e colaborativamente
elencar os principios organizadores da proposta de implementac3o.
Concordamos que gostariamos de construir um curriculo que superasse
a colonialidade instaurada no cendrio da educacdo brasileira (Liberali,
2020) e que promovesse o0 acesso a diferentes discursos para a consti-
tuicdo de agentes criticos.

Desenhamos e propomos, entdo,
a colecdo Global Kids - Portfdlio bilingue
(E1Kadri; Saviolli, 2022). Chamamos de por-
tfélio pelo fato de sua caracterizacdo ser mais
adequadaaeducagioinfantil:possuiformato
ampliado, com espaco livre para a producio
das criangas. O portfdlio é composto por 5




Construindo horizontes na Educacgao Bilingue publica

volumes, contemplando desde o bergdrio 1 até a pré-escola e é desti-
nada as escolas bilingues de linguas de prestigio (inglés e portugués)
que pretendem ter entre 30% a 40% do conteudo curricular ministrado
em lingua inglesa (seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Oferta de Educac@o Plurilingue).

O portfélio construido buscou exemplificar e materializar
os principios e valores que desejdvamos para o curriculo de uma edu-
cacdo bilingue infantil. Desse modo, o mesmo foi desenhado de modo
a contemplar todas as dreas de conhecimento e objetivos de aprendiza-
gem daBNCC e promover aintegragio curricular. Assim, os portfélios sdo
ancorados além da BNCC, no referencial linguistico WIDA® como forma
de guiar o professor para o trabalho linguistico associado ao enfoque
no curriculo disciplinar. Queriamos também valorizar todo o repertd-
rio linguistico do aluno: assim, hd atividades e propostas realizadas em
lingua inglesa, mas também propostas de trabalho complementares
na lingua portuguesa.

Como j4 elencamos em outros textos (El Kadri, 2022; El Kadri
& Megale, no prelo; Megale, El Kadri & Saviolli, 2022), o portfélio se
ancora na concepg¢io de crianga como um sujeito histérico que cons-
tréi suas identidades nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia (quando brinca, imagina, canta, danca, deseja, observa etc.),
construindo sentidos. Assim, nos baseamos em uma proposta de apren-
dizagem sociointeracional que propde que a aprendizagem ocorra por
meio da interacdo e por meio da participagdo dos estudantes em prati-
cas sociais. Isso significa um distanciamento de um curriculo organizado
por regras estruturais da lingua e uma aproximacao com a proposta de
que o aluno vivencie, na escola, a lingua por meio de préticas sociais.
Porisso, cada portfélio foi organizado por meio de uma prética social das
criangas: o brincar (para o Bergdrio I e II), o cantar (Maternal), o ouvir
e contar histérias (Pré I e Pré II).

Como também jd apontamos em diversas ocasides (El Kadri,
2022; El Kadri & Megale, no prelo; Megale, El Kadri & Saviolli, no
prelo), a visdo de sujeito bilingue adotada se distancia da nogdo

6  Referencial linguistico para criangas multilingues - Disponivel em: https://wida.wisc.edu/. Acesso em: 06 jun. 2022
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popular do sujeito bilingue associada ao falante nativo, na qual ser
bilingue é o mesmo que ser capaz de falar duas linguas “perfeita-
mente”. De outra feita, buscamos pensar a proposta a partir da
nogao de repertdrio linguistico, uma vez que bilingue, nesta pers-
pectiva, é aquele que consegue interagir e dar conta das demandas
do contexto em que estd inserido por meio das linguas que o cons-
tituem (Garcia, 2009). Nessa linha, o foco da educac¢do bilingue
passa a ser o desenvolvimento multidimensional dos sujeitos, a pro-
mocgdo de saberes entre as linguas e a valoriza¢ido do translinguar
(Garcia; Wei, 2014) como forma de constru¢do da sua compreensdo
de mundo. Assim, buscamos promover o uso repertdrios linguisticos
multiplos (Oliveira; Hofling, 2021), dando também visibilidade para
alingua de nascimento dos alunos, de forma que uma lingua interaja
com outra na construgdo do conhecimento. Em El Kadri e Megale
(no prelo), analisamos a proposta e apontamos algumas prdticas de
translinguagem sugeridas e materializadas no portfélio. Em El Kadri
e Megale (no prelo), analisamos as propostas do portfélio em rela-
¢do as praticas de translinguagem e concluimos que nossos esforgos
para desafiar a compartimentalizac¢do das linguas e promover o uso
de vdrias linguas na sala de aula ainda estdo em seus estdgios ini-
ciais, mas que acreditamos que estamos dando os primeiros passos
para o reconhecimento e valorizagao dos recursos linguisticos que os
individuos compartilham no ambiente educacional.

Essa visdo de sujeito bilingue dindmico alinhada ao que acredi-
tamos ser a func¢io de escolas bilingues publicas e consequentemente,
avisdo de que sujeitos queremos formar nos levou a propor um material
que tivesse tragos de um curriculo decolonial, que reconhecesse o carater
do inglés como lingua franca e que tivesse também a perspectiva inter-
cultural critica como ferramenta para promover o acesso a novos modos
de agir, interagir e ser neste mundo. Assim, as escolhas dos discur-
sos e narrativas que permeiam as propostas foram selecionadas com
a inten¢do de promover experiéncias pautadas na interculturalidade.
Em alguns trabalhos, temos investigado os discursos e narrativas que
circulam por este portfdlio. Assim, o portfélio materializa os princi-
pios curriculares que foram almejados e discutidos em colaboragio.
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O principio da interculturalidade, por exemplo, estd expresso nas dife-
rentes culturas e narrativas que organizam as unidades do material.
Temos investigado e documentado tais principios e suas transposi¢oes
diddticas com a colaboragio de diversos pesquisadores, em especial,
Antonieta Megale e mestrandos e doutorandos envolvidos no Grupo
de pesquisa da UEL e no projeto Ensino bilingue na rede publica:
curriculo, materiais, praticas, desafios, formacdo de professores
e aprendizagens” (UEL - Chamada CNPq/MCTI / FNDCT N° 18/ 2021).
A seguir, descrevemos algumas unidades do portfdlio para exemplifi-
carmos os discursos e narrativas que organizam as praticas.

Por meio das unidades organizadas pelas obras ‘Sulwe’
e ‘As bonecas negras de Lara’, por exemplo, buscamos promover
a educacdo antirracista na educagio infantil bilingue (El Kadri, Saviolli
e Santos, 2022), que se afastasse dos discursos hegemonicos presentes
em escolas bilingues de linguas prestigio, optando por narrativas que
representassem positivamente protagonistas negros. A andlise destacou
que a proposta do portfélio, fundamentada nas propostas de educagio
anti racista (Ferreira, 2014) tem potencial de desafiar discursos racistas
desde a infincia, promovendo o reconhecimento positivo da diversi-
dade racial e fortalecendo o autoconceito de estudantes discriminados
(El Kadri, Saviolli e Santos, 2022).

Ja as unidades temadticas organizadas em torno dos livros ‘The
Name Jar’ e ‘The Proudest Blue’ foram analisadas por Megale, El Kadri
e Saviolli (2023). Demonstramos a proposta que objetiva explorar
asidentidades culturais enarrativas que geralmente ndo estdo presentes
nos materiais diddticos: a deimigrantes e mugulmanos. Exemplificamos
nossa tentativa de desafiar as normas culturais tradicionais e reve-
lar a cegueira cultural nas escolas, abordando conflitos decorrentes
de desequilibrios de poder na sociedade. Discutimos que O acesso
a essas narrativas desde a infincia proporciona aos alunos a oportuni-
dade de reconhecer suas identidades culturais, apreciar as diferengas
e posicionar-se no mundo social.

J4 a proposta com as histdrias “Tough Guys Have Feelings Too’
e ‘Mae Among the Stars’ foram analisados por El Kadri, Saviolli e Moli-
nari (2022): enquanto a primeira desafia o esteredtipo de que os homens
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ndo podem expressar emogoes, a segunda retrata uma mulher negra
tornando-se astronauta, desafiando normas de género e raga. Demons-
tramos com a andlise que ambas as histdrias foram consideradas como
possibilidades de trabalhar com a educacéo infantil para romper com
esteredtipos de género e exposi¢do de relacées de poder assimétri-
cas. Argumentamos que essas histdrias oferecem possibilidades de
trabalhar com a educagio infantil que exemplificam discursos capaci-
tadores e narrativas sobre identidades femininas e masculinas (Megale
e El Kadri, no prelo) e também que as histdrias abrem possibilidades de
ser que se desviam dos esteredtipos rigidos de género, desafiam normas
culturais enraizadas propagadas pela colonialidade tendo potencial
significativo para expor relacdes de poder assimétricas, subordinagio
e exclusdo (Candau, 2008).

As unidades delineadas nos textos ‘We are Water Protec-
tors’ e “‘The Boy Who Grew a Forest’ foram destacadas por El Kadri,
Saviolli e Molinari (2023). As autoras argumentam que o protagonismo
das populag¢des indigenas e marginalizadas oferece a oportunidade
de discutir a relacio com o meio ambiente de uma perspectiva distinta,
revelando prdticas culturais hegemonicas e proporcionando acesso
a outras formas de existir e interagir no mundo.

Esses exemplos mencionados em relagio a andlise da perspectiva
intercultural nas propostas do portfélio demonstram nosso posiciona-
mento de que “a escolha intencional de histdrias infantis que visam
a superagdo do daltonismo cultural, propagado pelo cariater mono-
cultural de nossas escolas, tem a potencialidade de promover o acesso
a outras narrativas e discursos para a formacdo de sujeitos agentivos,
responsivos e mais soliddrios” (Megale, El Kadri, Saviolli, 2023, p.36).

Na proxima se¢do, apresentamos a concep¢io de educagido
de professores da escola.

A Selecdo e Educagio de Professores

Inicialmente, a sele¢do de professores para atuar na Escola
Bilingue foi realizada entre os professores concursados no municipio.
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Primeiramente, professores foram convidados a participar de uma
formacdo. Assim, a sele¢do de professores sempre esteve atrelada
a momentos formativos.

Na proposta de Ibipor3, tivemos diversos momentos de forma-
¢do de professores: um curso de formacdo inicial de 120h, em parceria
com a UEL-FAUEL, que ocorreu antes da implementacio. Em seguida,
uma proposta de formacio continuada na hora atividade do professor
ao longo dos dois primeiros anos, proposta cujos conteudos partiam
das praticas e dificuldades vivenciadas; e um terceiro momento
que existiu paralelamente as formacdes na escola, por meio de for-
macOes especificas pontuais, sob a op¢do do professor se engajar
ou nio, virtualmente, em hordrios distintos, tais como Grupo de
Estudos de Alfabetizacdo em duas linguas e Prdticas de Matemdtica
em contextos bilingues.

Antes da implementagdo

Antes da implementag¢do, 50 professores do municipio
(professores de lingua inglesa, de disciplinas especificas - Artes, Edu-
cagdo Fisica - e professores pedagogos) foram selecionados para
realizar o Curso “Formacdo Complementar em Educac¢ido Bilingue”
(UEL/FAUEL). Segundo o Parecer 02/2020, professores em servico que
desejam atuar na educagio bilingue precisam se certificar em curso de
extensdo de formacdo complementar em educacgdo bilingue ou apre-
sentar diploma de pds-graduacdo na drea (especializacdo lato-sensu,
mestrado ou doutorado). A formacdo continuada dos professores do
municipio envolveu uma equipe de 50 docentes - de lingua portuguesa,
disciplinas especificas e de lingua inglesa - da rede publica de ensino
de Ibipori e integrantes da Secretaria Municipal de Educagio. Vale res-
saltar a importéncia de englobar os atuantes de ambas as linguas, haja
visto o cardter integrativo do curriculo de uma escola bilingue. Pela visdo
que defendemos, é essencial que o professor de lingua portuguesa seja
envolvido na formac¢io e compreenda o processo de ensino e apren-
dizagem em contextos bilingues, pois acreditamos na importéancia de
valorizac¢do do repertdrio do aluno e relevincia em se ter o professor
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que ministra aulas em Lingua Portuguesa compreendendo o processo
pelo qual passa o sujeito bilingue. Essa abordagem tem potencial para
contribuir com a diminui¢ido da compartimentaliza¢do das linguas no
contexto escolar. Concordamos com Petrini Jr. et al (2022), quando afir-
mam que a formac3o de professores em contextos bi/multilingues deve
envolver também pensar na formagéo linguistico-discursiva (Petrini Jr.
et al, 2022) e conceitual para todos os educadores que atuam no con-
texto de educagio bi/multilingue.

Os professores da escola bilingue de Ibipord participaram
de curso de formagdo complementar em educagio bilingue promo-
vido pela FAUEL e Secretaria Municipal de Educacgio de Ibipor3, curso
hoje oferecido pela Universidade Estadual de Londrina com o titulo
de ‘Formacdo em Educag¢io Bi/mutilingue critica’. A formagio con-
templou os saberes tedricos e praticos essenciais na e para a drea de
educacdo bilingue tais como: concep¢des de sujeito bilingue, educagio
bilingue, metodologias e abordagens para educacdo bilingue, curri-
culo integrado, planejamento de conteudo e lingua, produgio oral,
as duvidas dos pais e alfabetizacio em duas linguas, dentre outros
temas. Boa parte dos conteudos discutidos e problematizados com os
professores podem ser encontrados na obra “Educacio de professo-
res para o contexto Bi/Multilingue: perspectivas e praticas” (El Kadri,
Saviolli e Molinari, 2022).Conforme jd defendido anteriormente
(Megale, 2019; El Kadri, no prelo) acreditamos que necessitamos
de formacdo critica dos professores envolvendo teoria e pratica que
articule os saberes da educacdo bilingue (Megale, 2019) com as trés
dimensoes essenciais sugeridas mais recentemente pela BNC-Forma-
¢do (conhecimento, prética e engajamento profissional).

Dentre os professores que participaram dessa formacgo inicial
23foramescolhidos - pelasecretariade Educagio Municipal e pelaequipe
da UEL/Fauel - para atuar na Escola Bilingue com base no perfil inova-
dor, proficiéncia linguistica e formac&o apropriada (Letras-Pedagogia).
Os professores participaram também, durante a Semana Pedagdgica,
de atividades tedrico-praticas voltadas para o publico infantil e com
o uso do portfélio.
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Figura 4 — Formacdo tedrico-pratica realizada antes

daimplementagdo da escola

Fonte: Acervo dos autores, 2022.

Durante os dois primeiros anos

Coadunamos que os principios para a formagdo continuada
de professores da educacgdo bilingue devem seguir pardmetros comuns
daformagio continuada (formacdo continua eintegrada ao saber-fazer),
da BNCC de modo a integrar os trés eixos (Petrini Jr. et al, 2021) .

Durante os dois anos, a formacao dos professores foi realizada de
maneira continua e frequente, na hora atividade do professor. As vezes,
semanalmente, as vezes, quinzenalmente e outras mensalmente,
a depender das atividades da escola. Amparamo-nos em propostas
colaborativas, sem conteudos pré-determinados, mas que partiam
dos problemas vivenciados na escola.Isso porque acreditamos que
a discussdo e a reflexdo colaborativa entre professores com diferentes
saberes pode levar a agdo critica e teoricamente informada em relagio
as dificuldades, ou seja, buscamos compreender a prdtica como organi-
zadora do curriculo de formacdo analisado pelo conhecimento tedrico
(préxis). Pela nossa perspectiva, o Aprendizado emerge das praticas
dialdgicas e transformativas ao se organizar a formagio por meio das
préticas da comunidade pelas lentes do conhecimento tedrico (Johnson,
2006; Matusov; Hayes, 2002). Assim, acreditamos que é por meio do
engajamento nas prdticas profissionais por meio de trajetdrias com
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a comunidade escolar (Gimenez, 2013) que a aprendizagem de profes-
sores acontece. Tentamos, desse modo, pensar COM os professores NA
escola, de modo a negociar os significados atribuidos ao ensino e suas
conexdes com a pratica pedagdgica.

Asimagens abaixo demonstram alguns desses momentos formativos:

Figura 5 — Encontros formativos

Fonte: Acervo pessoal das autoras, 2022 e 2023.

O terceiro momento rela-

\

cionado a formacgd3o continuada
dos professores é o convite a
participagdo em cursos especifi-
cos, a depender das dificuldades
delineadas e expressas por profes-
sores. Um deles, por exemplo, foi

relacionado a praticas de Mate-

madtica em contextos bilingues e Fonte: Acervo dos autores
outro sobre Alfabetizacdo em duaslinguas. Para esses cursos, convidamos
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profissionais com expertise tedrico-prdtico para o trabalho com os profes-
sores. Tais cursos geralmente ocorrem virtualmente, no hordrio noturno
ou aos sabados. Um dos cursos propostos recentemente, por exemplo,
partiu da necessidade dos professores e foi direcionado aos professores
de lingua de nascimento (portugués), que disseram querer conseguir
interagir ou pelo menos compreender as criangas quando elas utilizas-
sem a lingua inglesa. Criamos, entfo, o curso de lingua inglesa, nivel
basico, intitulado “Formagio linguistica para professores de contextos
bi/multilingues”, cujo foco sdo as interagdes em ambiente escolar. O curso
€ ministrado por estagidrios do curso de Letras-Inglés da UEL, virtual-
mente, com carga horaria de 2h semanais.

Para os prdéximos anos, a formagio de professores conti-
nua com as iniciativas descritas, mas com foco principal de entender
aescola como uma comunidade de prdtica onde todos aprendem juntos,
proposta defendida pelo projeto de Extensdo da UEL ‘Bilingual cities’
via Convénio de colaborac¢io entre a Secretaria Municipal de Ibipora
ea UEL.

Em El Kadri, Santana e Megale (2023; no prelo), investiga-
mos um dos momentos de formacdo continuada na escola em relagio
as discussoes realizadas e demonstramos que os professores repre-
sentam discursivamente concep¢des de sujeito bilingue dindmico,
da interculturalidade e de que sujeitos bilingues querem formar
de acordo com a literatura discutida. Mas notamos resisténcia e difi-
culdade nas transformacGes das prdticas curriculares no d4mbito da
interculturalidade e decolonialidade. Isso indica tanto um caminho
longo e continuo para a formagio de professores quanto também possi-
bilidades para a construgio conjunta dessas praticas.

SituacOes-limites e os Inéditos vidveis: Discutindo

os desafios e as possibilidades criadas

Os desafios vivenciados pelos envolvidos na implantagio
da escola e nas préticas pedagdgicas durante os dois primeiros anos
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foram muitos e acreditamos que muitos outros desafios ainda virdo.
Aqui, discorreremos sobre alguns deles, apontando principalmente
os modos de superacdo e as possibilidades que emergiram em cada
um dos desafios vivenciados.

Alguns desafios vivenciados sdo em relacdo a estrutura fisica
e organizacdo das escolas publicas. Acreditamos que a aprendiza-
gem dos alunos seria potencializada com uma professora assistente
como geralmente acontece em algumas escolas bilingues privadas.
Isso porque como as aulas na educagdo bilingue infantil sdo baseadas
primordialmente em praticas orais, ter dois professores em sala con-
tribuiria para o desenvolvimento dos alunos, principalmente devido
ao numero de alunos em cada sala de aula da rede publica.

O principal desafio pedagdgico tem sido o trabalho com alfabetiza-
¢do em duas linguas pela perspectiva heterogldssica, ja que temos poucas
propostas e cursos formativos em relagio a essa prética. Pensando nessa
questdo, o grupo tem estudado possibilidades de trabalho e tem pensado
em um guia de préticas para a alfabetiza¢do em duas linguas.

Em relacdo a formacdo de professores, os desafios sdo muitos.
Primeiramente, apontamos a falta de recursos humanos no préprio
municipio para atender a demanda necessdria de profissionais para
as aulas ministradas em Lingua Inglesa. Nesse sentido, imaginamos
que o convénio entre a SME e a UEL se coloca como uma alternativa em
fornecer professores bolsistas atuando diretamente com os professores
em cada turma.

Em El Kadri, Santana e Zucoloto (2023), apontamos a falta
de formagdo dos professores a nivel de graduacdo (pedagogos com
pouco conhecimento sobre lingua e processos da educagio bilingue
e professores de Letras sem conhecimento para o trabalho com criangas),
a resisténcia nas (des)aprendizagens necessdrias para o trabalho com
a perspectiva decolonial e critica, que desestabiliza crencas enraizadas
e ideologias cristalizadas sobre o ensino de linguas e da educagio bilin-
gue e a resisténcia quanto a formag3o colaborativa, pautadas na escola
e que partem dos problemas da sala de aula (em oposic¢do a aulas expo-
sitivas). Apontamos ainda a dificuldade no estabelecimento de nomear
problemas especificos em relagdo a pedagogia bilingue.
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O modo como temos tentado lidar com os desafios implica
em conceber a escola como 16cus de transformagio multiplas por meio
do ensino, pesquisa e extensao.

A Escola como 16cus de transformagio multipla:

ensino, pesquisa e extensao

As dificuldades vivenciadas pelo corpo docente da escola discu-
tidas nos encontros formativos se transformaram em problematizacoes
para a investigagdo. Tais problematizagdes acabam por guiar propostas
de pesquisa de mestrado e doutorado, posicionando a escola como um
laboratdrio de pesquisa em que ensinamos, pesquisamos e aprende-
mos juntos. A escola bilingue publica de Ibipori tem se colocado como
um importante lédcus que permite a transformacgio multipla de seus
participantes: ao discutir os problemas vivenciados e na tentativa
de potencializar as aprendizagens dos alunos, os encontros se tornam
espaco em que professores e pesquisadores, por meio das discussdes
aprendem, ensinam, realizam pesquisa e extens3o.

Exemplos de alguns dos problemas evidenciados e discutidos
durante o dltimo ano foram 1) a dificuldade dos professores - apon-
tadas por eles préprios - em planejarem praticas interculturais para
além das propostas no portfélio, como, por exemplo, em continu-
arem a performar datas comemorativas de maneira estereotipada;
2) na compreensdo dos pais sobre a educacdo bilingue e no envolvi-
mento nas praticas escolares; 3) na prépria concepgio de formacdo dos
envolvidos, que almejavam formatos mais parecidos com ° ’palestras’
ao invés da proposta colaborativa; 4) a necessidade de compreen-
der mais profundamente as praticas de alfabetizagio em duas linguas
por uma perspectiva heterogldssica e 5) a dificuldade de planejar
aulas integradas. Essas dificuldades/problematizacdes, por exemplo,
se transformaram em projetos de pesquisa liderados pelos professores
pesquisadores na busca de compreensio e produgdo de saberes a res-
peito dos temas elencados: Bressam (em andamento), por exemplo,
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propde um Guia de Prdticas Interculturais para as datas comemorativas
da escola; Zucoloto (em andamento), estd investigando as representa-
¢Oes dos pais sobre a escola e sobre a Educacdo Bilingue a fim de planejar
uma proposta interventiva de trabalho colaborativo com as familias;
Santana (em andamento) gravou as interacdes durante a formacao cola-
borativa a fim de investigar as agéncias e possibilidades criadas por esse
tipo de formacdo; El Kadri et. al. (em andamento) estio em processo
de investigagdo de praticas e producdo de orientacGes para o traba-
lho com a alfabetiza¢do em duas inguas e Passoni, El Kadri e Oliveira
(no prelo), investigam o potencial da abordagem LACI para a integragio
curricular na formac8o de professores em contexto brasileiro.

Esse potencial formativo e construtivo da escola como 16cus de
aprendizagens nos permite posiciond-la como um lugar com poten-
cial para colaborar na construgio de orientagGes, praticas e construgio
de conhecimento sobre a educagdo bilingue local. Materializamos essa
proposta por meio dos projetos de pesquisas “Ensino bilingue na rede
publica: curriculo, materiais, préticas, desafios, formacgao de professores
e aprendizagens” (UEL - Chamada CNPq/MCTI / FNDCT N° 18/ 2021)
e ‘Tecendo Caminhos Multilingues na Educacio de professores da rede
publica: Uma Abordagem Critico-Colaborativa para a Transformacio
e Inclusio’ (UTFPR - Chamada CNPq/MCTI N° 10/2023 - Faixa A -
Grupos Emergentes) e continuamos na busca de Inéditos vigveis (Freire,
1987,1992).
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Um pouquinho de nés

Cidade /Estado: Ibipora - Parang

Publico alvo: Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Prefeito: José Maria Ferreira

Secretério da Educag@o: Antonio Prata Neto

Diretora Pedagdgica: Jocilaine Amancio

Coordenagio de implementacao Bilingue - (UEL):

Michele Salles El Kadri

Gestores responsaveis:

Diretora: Patricia Ranieri

Coordenagio Pedagégica Educacio Infantil:

Larissa Gonzaga Kamaura

Coordenagio Pedagdgica: Roberta Martins Zaparoli Zucoloto
Educagio Infantil: Ewellym Kaspchak de Moura, Ana Luiza Bor-
tolleto da Silva Santos, Carolline Franchi Evangelista, Neiryane
dos Santos Silva, Gisele Tomita Bruneli Santos, Aliria Aparecida
Borges, Tainara Batista Martins, Paola Rodrigues Figueira Dutra.
Ensino Fundamental: Thais Silva, Eliene, Claudia Satie Osawa
Kikuti, Stéffani, Sara Gomes da Cruz, Gleicy Kelly Batista
Armelin, Solange de Souza Ramos Alice Pereira Luz, Nivea,
Luciana Kawahigashi Bressam, Mayumi Nagai Ortize e Thais
Rossafa Tavares Balbino.

*Cabe ressaltar que vdrios foram os profissionais que de algum
modo colaboraram para a construgéo da escola. Aqui, no entanto,

optamos por descrever os profissionais que estavam em atuagio
no momento da escrita deste texto.
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CAPITULO 8

A proposta da escola IEMA Integral
Bilingue Il em Santa Inés, Maranhao

Ellen Kelly Lima Melo (Gestora Pedagogica-
-IEMA Santa Inés)

Bruna Rayanne Morais Sousa (Professora de
Educacao Fisica -IEMA Santa Inés)

Maria Rita dos Santos Jansen Neta (Professo-
ra de Lingua Inglesa -IEMA Santa Inés)

Ruan de Freitas Nascimento (Professor de
Integrated Math-IEMA Santa Inés)

Airton Carvalho Sousa (Professor de
Integrated Science -IEMA Santa Inés)
Suzana Reis da Silva (Professora de
Integrated Arts -IEMA Santa Inés)

Naor Gomes Viana(Professor de Lingua
Inglesa -IEMA Santa Inés)
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Figura 1—Fachada do Instituto de Educacéo do
Maranhdo (IEMA - Bilingue) Santa Inés

Fonte: Acervo dos autores, 2023.

Saber ver, saber esperar, saber conversar, saber amar
saber abracar (Mariotti, 2002, p.1)

Reafirmando o compromisso de atuar na mudanga social, com-
bater a extrema pobreza e promover justica e cidadania aos inumeros
maranhenses excluidos do processo social, politico e cultural, o Governo
do Estado do Maranh#o visando garantir educa¢io de qualidade aos que
mais precisam por meio de praticas educativas que favoregam a for-
magcio de cidaddos dignos, livres, conscientes e preparados para atuar
efetivamente no meio em que vivem, promove a criacdo da primeira
escola bilingue de tempo integral publica para ensino fundamental
no Estado.

Assim, a proposta delineada e apresentada nos documentos
dainstituicdo € a de reduzir as desigualdades sociais através do respeito
a diversidade, da aprendizagem significativa, do ensino comprome-
tido com préticas socioculturais, da formacéio integral dos estudantes
edosprincipiosdainclusio social. Asmotivagdes paraacriagdodaescola,
portanto, € a de garantir que num mundo globalizado e cada vez mais
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digitalizado, todos tenham as mesmas oportunidades de desenvolvi-
mento pessoal e profissional.

Adecisdo poruma escolabilingue partiu da crescente oferta dessa
modalidade educacional no pais, geralmente entre as escolas particula-
res, o que reforga ainda mais a desigualdade social dos alunos de escolas
publicas. Outro ponto levado em consideracdo € a exclusio social por
meio da lingua: na sociedade moderna, faz-se cada vez mais necessa-
rio o uso e dominio da Lingua Inglesa, idioma utilizado para relacoes
de comércio e lazer pelo mundo inteiro.

Dessa forma, o ‘Governo de todos nds’ intenciona elevar a educa-
¢do maranhense a outro patamar, melhorando os indices educacionais
no cendario nacional e colocando os alunos de escola publica em situa-
¢do de igualdade aos alunos mais favorecidos das escolas particulares.
E aigualdade social batendo a porta de todos os maranhenses.

Entende-se que o processo de capacitar os alunos para os desa-
fios da contemporaneidade deve comecar nas séries iniciais, base
de toda formacio, e que esta dindmica inclui nfo apenas instruir para
o uso das novas tecnologias ou assegurar seu pleno desenvolvimento
fisico e cognitivo, mas também proporcionar uma educagdo que ver-
dadeiramente o integre ao contexto globalizado em que ele vive.
Alinguagem digital, bem como a necessidade de se falar outro idioma,
ndo podem mais ser ignorados por um ensino publico que vise quali-
dade e deseje dar condi¢des de igualdade a todos os cidad3os sob sua
responsabilidade.

Com a missdo de educar e instruir para um mundo sem fron-
teiras, pluricultural, digital e competitivo, desenvolveu-se um amplo
programa educacional baseado na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), no Curriculo Maranhense e no que se verificou necessdrio para
promover a cidadania moral e ética de alunos sensiveis e aptos a cons-
cientemente perceber seu entorno, entender os problemas do cotidiano
e encontrar solucGes. Para a formacio desse cidaddo contemporineo
global, capaz de comunicar-se em qualquer situacdo, implantou-se
a proposta bilingue (inglés — portugués), proporcionando aprendiza-
gem concreta, desenvolvendo a capacidade de se comunicar em duas
linguas e ampliar os horizontes dos nossos educandos.
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Neste capitulo, apresentamos a escola Iema Integral Bilingue II-,
de Santa Inés, como parte de agdes no dmbito do projeto de pesquisa
financiado pelo CnpqecadastradonaUniversidade Estadual de Londrina
intitulado “Ensino bilingue na rede publica: curriculo, materiais, prati-
cas, desafios, formacdo de professores e aprendizagens” (UEL - Chamada
CNPq/MCTI / FNDCT N° 18/ 2021), o qual tem reunido quinzenalmente
gestores, pesquisadores e participantes das escolas bilingues publicas
do pafs.

A implementacio

A escola IEMA Integral Bilingue-II, de Santa Inés, no Maranhio,
foi inaugurada no ano de 2022 e hoje atende criancas do 1° e 2° anos
do Anos Iniciais do Ensino Fundamental, desde a fase de alfabetiza-
¢do, proporcionando o processo de aquisi¢cdo da Lingua Inglesa e da
Lingua Portuguesa de forma ludica, significativa e intercultural, respei-
tando criteriosamente o que rege a BNCC (Brasil, 2018). A institui¢io
busca garantir também a formagio do individuo como um ser unico,
inserido numa sociedade cada vez mais globalizada e de facil acesso
aos meios de comunicacdo, o que implica educar também para o uso
de recursos tecnoldgicos, autoconhecimento, bem-estar fisico e emo-
cional. Acreditamos no educar para a vida social, o bem comum, a ética
e o respeito.

E € justamente considerando os fatores motiva¢do e idade que
surge a proposta de iniciarmos a experiéncia educacional bilingue
ainda na fase de alfabetizag¢do dos estudantes. Ao incorporar ativida-
des ludicas de Lingua Inglesa em uma carga hordaria semanal de pelo
menos 20 horas, durante o processo de alfabetizagdo dos alunos,
e ao proporcionar-lhes um ambiente imersivo que permite a visualiza-
¢do, experimentacdo segura e vivéncia de atividades culturais no idioma
estrangeiro, ndo apenas se estimula a motivagio, mas também se torna
a aprendizagem prazerosa e eficaz.

Quanto a legislagio, é importante ressaltar a resolucdo 84/2020
do Conselho Estadual de Educacdo do Maranhio (CEE/MA, 2020),
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que estabelece as normas para o funcionamento de Escola Bilin-
gue, Escola Internacional e Programa Bilingue na Educagido Basica,
no Ambito do Sistema de Ensino do Estado. Essa regulamentacéo dire-
ciona a implementag¢ido do IEMA-Bilingue.

A seguir, apresentamos os objetivos e metas propostos segundo
o projeto politico pedagdgico (PPP) da escola.

O objetivo geral que orienta todas as a¢Oes institucionais € o do pro-
porcionar o desenvolvimento do processo educacional bilingue de forma
integral, visando a formacio de jovens autdnomos, solidarios, participati-
vos e produtivos no cendrio social, politico, econdmico, histdrico e cultural.

Os objetivos especificos, por sua vez, sdo:

e Construir a identidade social da escola, a fim de resgatar
a exceléncia do ensino fundamental no ambito estadual
enacional.

e Promover o dominio linguistico numa visdo globalizada,
valorizando o pluralismo de ideias e culturas.

e Proporcionar atividades integradoras, otimizando os espa-
cos escolares e publicos para o desenvolvimento integral das
criangas, em ambiente seguro de imersdo e interagdo social
com jornada ampliada de oito horas didrias.

e Oportunizar aprendizagem significativa nas dreas da cultura,
do esporte, do lazer, da saude, do meio ambiente e dos diver-
sos tipos de tecnologias, utilizando metodologias inovadoras
de ensino.

e Articular a integragido da sociedade no cotidiano da escola,
possibilitando a participa¢do de todos no Projeto Politico
Pedagdgico.

e Contextualizar o uso da Lingua Inglesa através da diversifi-
cacdo curricular e da vivéncia da lingua e de outras culturas
em variados contextos.

A meta disposta no projeto politico pedagdgico é a de ofertar
Ensino Fundamental I Integral com jornada ampliada, aumentando
gradativamente a oferta de vagas com a garantia de atingir a exceléncia
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do processo ensino e aprendizagem, atendendo um numero reduzido
de alunos por turma em face a natureza pedagdgica do projeto. O quadro
a seguir descreve a gradativa implementagio da iniciativa:

Quadro 1— Gradativa implementac&o do ensino bilingue

no IEMA
2022 6 anos 3 1°Ano | 60
o o

2023 | 6e7anos 6 1°e2° 1 150
Ano
19,20

2024 6,7 e 8 anos 10 9 e3° 180
Ano
10,20,
3% e

2025 6,7,8e9anos 1 40 220
Ano

Fonte: Préprios autores, 2023.

Assim, prosseguindo a oferta nos anos subsequentes, o obje-
tivo € oferecer a educacio bilingue no Ensino Fundamental II e Ensino
Médio na sua integralidade.

Na proxima sec¢do, nos aprofundaremos em outros aspectos
significativos para que compreendam nossa realidade.

A segunda escola publica bilingue de tempo integral do Mara-
nhdo, foi idealizada a partir da implantacdo da primeira unidade,
em S3o Luis. A intengdo é atender a demanda na drea do bairro Coheb
e adjacéncias, regido periférica de Santa Inés.

Diante da escassez de escolas publicas e uma consideravel parte
da populacdolocal com rendalimitada a dois saldrios minimos, criangas
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na faixa etdria de ingresso no Ensino Fundamental I enfrentam a falta
de vagas disponiveis na drea circundante. A facilidade de acesso do
bairro e a localizagdo estratégica da escola beneficiam n#o apenas os
residentes locais, mas também aqueles de bairros préximos, que podem
manifestar interesse em assegurar uma vaga para seus filhos.

E papel do Estado oportunizar educag¢do de qualidade para familias
de baixa renda, como muitos residentes na drea da Coheb e adjacéncias,
que nio podem arcar com os valores cobrados pelas escolas particulares.
Além da seguranca, do conforto e da proposta pedagdgica de alfabetiza-
¢do bilingue em tempo integral, a escola conta com a ades3o ao Programa
Agricultura Familiar, que fornece carddpio sortido e de qualidade para
osestudantes, garantindo condi¢des de desenvolvimento fisico eintelectual.
A escola conta hoje com 109 estudantes, seis salas de aula em funciona-
mento, e duas séries do Ensino Fundamental I sendo ofertadas, 1° € 2° ano.

Figuras 2 e 3 — Entrada da escola

T

Fonte: Acervo dos autores, 2023.
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A missio delineada no Projeto Politico-Pedagdgico (PPC)
da escola consiste em forjar jovens auténomos, soliddrios e produti-
vos, atuando como protagonistas em transformacdes sdcio-politicas,
econdmicas e culturais. Esse propdsito se manifesta no 4mbito da pro-
ducio de conhecimento, na convivéncia familiar e na interacfo social.
O objetivo educacional é prepard-los para um mundo sem fronteiras,
diversificado, digital e competitivo, capacitando-os como cidaddos
globais contemporaneos aptos a se comunicar em qualquer contexto,
por meio de uma aprendizagem prdtica em duas linguas. A visdo da
escola é ser reconhecida como um Centro de Ensino Integral Bilingue
de destaque e exceléncia no Brasil até o ano de 2026.

O IEMA Integral Bilingue reconhece a importancia de promover
um conjunto de valores que visa, principalmente, refletir sobre e pre-
venir atitudes antiéticas, tais como intolerancia, arrogancia, inveja,
prepoténcia, ganincia, agressividade, entre outras. Nesse sen-
tido, a ética é encarada como um exercicio de reflexdo acerca do que
a sociedade estabelece como moral e padrdo de conduta. A proposta
em questdo concentra-se em proporcionar uma educagdo em tempo
integral, na qual alunos e seus colegas educadores participam de uma
jornada ampliada, envolvendo convivéncia, imers3o, experimentacio,
aprendizado e permanéncia na escola. Essa proposta exige um con-
junto de valores na formac3o integral do aluno:

e Respeito mutuo como deferéncia e consideragio pelo outro
e suas diferencas.

e Responsabilidade como condigdo para o exercicio de poder
compartilhar.

e Solidariedade como busca por satisfazer necessidades indi-
viduais e coletivas.

e Cooperaciao como capacidade de convivéncia harmoniosa.

e Liberdade como direito de decidir com autonomia moral
e intelectual.

e Democracia como um caminho de garantir os direitos indi-
viduais e coletivos.

e Justica como fundamento a ser cultivado.
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e Tolerincia como principio para convivéncia pacifica.

Esses valores guiam o curriculo do IEMA Integral Bilingue.

O curriculo e Materiais Did4ticos

A proposta curricular do IEMA Integral Bilingue atende
as determinagdes legais em nivel nacional e estadual. Assim, o curriculo,
como instrumento da cidadania democratica, contempla conteu-
dos e estratégias de aprendizagem que propiciem ao jovem estudante
o desenvolvimento social.

O Ensino Fundamental Integral busca favorecer condi¢des para
a socializagdo e participagio do jovem em uma sociedade em constante
mudanga. A estrutura curricular estd organizada de forma a contemplar
uma base comum que deve ser complementada, com uma parte diversi-
ficada, atendendo as especificidades sociais e culturais da comunidade
escolar. Essas partes que compdem o curriculo sdo trabalhadas de forma
integrada articulando o conhecimento cientifico e a vivéncia do coti-
diano do aluno; o geral e o particular; o légico e o histdrico; a teoria
e a pratica; o trabalho e a cultura.

O curriculo da escola considera as bases legais propostas pela
BNCC (Brasil, 2018). Assim, apresenta-se em quatro dreas de conheci-
mento, sem desconsiderar a integracdo dessas dreas. S3o elas:

1. Linguagens

e Lingua Portuguesa

e Lingua Estrangeira Moderna

e Arte, em suas diferentes linguagens: cénicas, plasticas

e musical

e Educacio Fisica

2. Matematica

3. Ciéncias da Natureza

4. Ciéncias Humanas

e Histdria

e Geografia
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As competéncias e habilidades curriculares foram selecionadas
também de acordo com as Diretrizes Curriculares do Estado do Mara-
nhdo (Maranho, 2014).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional (LDB)
(Brasil, 1996), a parte diversificada do curriculo destina-se a atender
as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da econo-
mia e da comunidade, a fim de:

e DPossibilitar ao educando a constru¢go do seu proprio curriculo.

e Ampliar conceitos, procedimentos ou temdticas de uma
disciplina ou drea de conhecimento que ndo sdo garantidas
no espago cotidiano disciplinar.

e Possibilitar o desenvolvimento de projetos de acordo com
os interesses dos alunos e da comunidade a que pertencem.

e Promover agdes voltadas para a temadtica histdria e cultura
afro-brasileira e indigena, educacio ambiental, economia,
ética, cidadania, jogos de estratégias, cultura popular local,
incluindo musica, teatro e danga.

Nessa perspectiva, sdo oferecidas aos alunos outras disciplinas
que compdem a parte diversificada da matriz curricular do IEMA Inte-
gral Bilingue:

e Integrated Science
e Integrated Arts

e Integrated English
e Math

O quadro a seguir apresenta a organizacdo curricular de cada ano.
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Quadro 2 — Organizacdo curricular IEMA Bilingue

Lingua

Portu- 6 | 240 | 6 |240| 6 |240| 6 |240| 6 | 240 s 3 | 12
guesa

Geografia | 2 | 80 | 2 |80 | 2 |8 | 2 |8 | 2 |80 | s 2 | 8
Histéria 2 | 80| 2 | 80| 2 |80 | 2 |8 | 2 |8 | s 2 8
Educacs

ducagio |, | g5 | 5 g0 | 2 |80 | 2 | 80| 2 |80 | s | 2 | 8
Fisica

Ciéncias

daNatu- | 3 |120 | 3 |10 | 3 |no| 3 |120]| 3 |120]| s 2 8
reza

Ensino

o 1 40| 1 |40 | 1 |40 | 1 |40]| 1 40| N 2 8
Religioso

Arte 2 | 80| 2 | 80| 2 |8 | 2 | s | 2 |8 | s | 2 8
Matema- | o | 500 | s | 200 5 |200| 5 |200| 5 |200 s 3 | 1
tica

Math 5 |200| 5 |200| 5 |200| 5 |200| 5 |200] s 3 |
Inte-

grated 6 | 240 | 6 |240| 6 |240| 6 |240| 6 | 240 s 3 |
Science

Integra- s | 200 5 |200] 5 |200| 5 |200]| 5 |200]| s 3 |
ted Arts

Inte-

grated 6 |240| 6 |240| 6 |240| 6 |240| 6 |240 | s 3 |
English

Fonte: Préprios autores, 2023.

Em relacdo a formacdo de professores, de acordo com a LDB
(Brasil, 1996), ndo existe nenhuma exigéncia quanto as licenciatu-
ras especificas, para essa primeira etapa da educacio basica. Em seu
artigo 62, a LDB estabelece a formacfo exigida para ministrar aulas

na Educacio Infantil:



Construindo horizontes na Educacgao Bilingue publica

Aformacio de docentes para atuar na educacio basica far-se-4 em nivel
superior, em curso delicenciatura,de graduagio plena,em universidades
e institutos superiores de educagio, admitida, como formacio minima
para o exercicio do magistério na educagfo infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio
na modalidade normal”. (Lei n° 13.415, de 2017).

Além da LDB, a Resolu¢io CNE/CEB 05/09 também nio faz
nenhuma referéncia a necessidade de professor especialista na docén-
cia de educacdo infantil. J4 as Diretrizes CNE/CBE n°02/2020 (Brasil,
2020), ainda nio homologadas, estabelecem que para as séries iniciais do
Ensino Fundamental em institui¢Ges bilingues, o corpo discente pode ser
graduado em letras ou pedagogia, desde que comprovada a proficiéncia
exigida aos que ministram componentes curriculares em lingua inglesa.

Portanto, segundo a LDB, artigo 62, o professor deve obrigato-
riamente ter formacio no antigo Magistério, Curso Normal Superior ou
Licenciatura em Pedagogia quando trabalhar no Ensino Fundamental I.
Dada anatureza do IEMA Integral Bilingue e a faixa etdria a ser atendida
nos cinco primeiros anos, correspondentes ao Ensino Fundamental I,
o corpo docente é constituido por professores licenciados em Educagio
Fisica, Pedagogia (professores polivalentes) e professores que possuam
licenciatura plena em Letras/Inglés, ou na disciplina que leciona, e que o
habilita a ensinar em todos os niveis de ensino, desde que haja adequada
comprovagdo do nivel de proficiéncia em Lingua Inglesa necessdrio para
exercer seu trabalho numa instituic¢ao bilingue.

Os professores s3o nomeados por meio de concurso publico e/ou
por processo seletivo entre os efetivos que compdem o quadro de professo-
res da secretaria de estado da educagio. Os docentes devem ter a fluéncia
necessdria em inglés para trabalhar nas dreas propostas por este pro-
grama, sendo obrigatdrio certificado de proficiéncia em Lingua Inglesa
reconhecido por institui¢do credenciada. O projeto da escola ainda exige
que os professores devem ter disponibilidade para participar de cursos
de formacdo continuada, além de capacitacdes e treinamentos realizados
pela institui¢do em parceria com a Secretaria de Educagdo do Maranhio,
a Embaixada Americana, Centros Binacionais, editoras e outras institui-
¢Oes com as quais firmamos parceria ao longo do periodo letivo.
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Todos os docentes sdo reavaliados apds o primeiro ano, a fim de
garantir exceléncia no trabalho desenvolvido e a possibilidade de avango
desses profissionais para outras séries, de acordo com o plano de meta
e expansio da escola.

Algumas vozes

Semestralmente a equipe gestora dialoga com os estudantes
de modo maisintencional a fim de realizar uma pesquisa para compreender
as percep¢oes dos estudantes . A metodologia utilizada é a conversa infor-
mal de sala em sala, sempre no inicio de cada semestre, na presenca dos
professores regentes da turma. Na oportunidade os estudantes se sentem
a vontade para relatar o ponto de vista acerca da escola e das praticas utili-
zadas pela equipe escolar. Os relatos sdo colhidos e anotados e funcionam
como indicadores de resultados para as nossas metas do plano de ag3o.

A escola também realiza escuta das familias por meio de enque-
tes e pesquisas pontuais pelos formuldrios eletronicos. A exemplo,
realizamos pesquisa socioecondémica, por turma, no inicio de cada ano
para identificar o perfil das familias que estamos recebendo. Também
fizemos a pesquisa para compreendermos a percep¢io das praticas exe-
cutadas na escola, ao término do primeiro semestre. Esses dados servem
de termdmetro para as melhorias aplicdveis e sustentaveis.

Os desafios e as possibilidades

A formagdo docente para a alfabetizagio bilingue representa
o principal desafio na fase em que nos encontramos. No entanto, algu-
mas parcerias estdo surgindo como potenciais solu¢Ges para superar esse
desafio. Outro obstéculo consiste em instilar nas familias a visdo de que
a escola deve ser encarada como uma aliada, nio como uma oponente.
Em grande parte, € essencial que as familias apoiem as decisGes da escola,
reconhecendo-a como uma institui¢do cuidadosamente escolhida para
zelar pelos seus filhos. O IEMA Integral Bilingue-II implementa praticas
bem-sucedidas, ja incorporadas ao nosso calenddrio académico e arotina,
como o estabelecimento de um cronograma semanal para plantdes peda-



Construindo horizontes na Educacgao Bilingue publica

gdgicos, nos quais os professores estdo disponiveis para intera¢des com
as familias. Isso permite didlogos qualitativos sobre o desempenho dos
alunos, promovendo proximidade e conexio entre familia e escola.

Um pouquinho de nds

Durante a trajetdria do segundo IEMA Bilingue do Maranh3o,
algumas boas prdticas puderam ser implementadas pela escola. Entre
os projetos desenvolvidos, destacam-se: Estudante protagonista,
Estrela Literdria e o Language Level Framework.

Projeto estudante protagonista

O Projeto Estudante Protagonista partiu da necessidade urgente
deinstaurar um ambiente sauddvel e acolhedor durante arotina da escola,
a fim de contribuir para o pleno desenvolvimento da rotina na instituigio,
ja que episédios de demonstracdo de falta empatia, desrespeito as regras
e conflitos interpessoais eram vivenciados diariamente.

Nosso objetivo inicial foi desenvolver uma perspectiva de prota-
gonismo estudantil para que as criangas fossem capazes de se enxergar
como agentes principais das suas proprias vidas, responsabilizando-se
por suas atitudes, distinguindo as suas a¢des das demais, expressando
iniciativa e autoconfianca.

Nossa proposta se justifica em funcio do tempo estendido
de permanéncia na escola que consequentemente impde sobre as
criangas a necessidade de ampliacdo das relagdes interpessoais, desen-
volvendo atitudes de respeito, participagdo e coopera¢do mutuas e, a
segunda, em funcio dos episddios de conflitos interpessoais e pouca
demonstragio de observancia ou valorizaco as regras de convivio social
e asregras e normas da escola.

Firmados nos pressupostos tedricos de Piaget (1994) e Pott
(2019) e nos Documentos que orientam a Educag¢io Bésica, considera-
mos significativo para o ensino-aprendizagem o desenvolvimento dos
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valores morais e éticos no ambiente escolar, uma vez que, o contexto em
que a escola estd inserida carece de atenc¢do e cuidado no que se refere
aos aspectos comportamentais.

As acOes desenvolvidas estdo envolvidas na pratica pedagdgica
da escola durante a rotina dos estudantes e sistematizadas de acordo
com os dias da semana. Assim, cada estudante protagonista desenvolve
tarefas especificas respeitando as suas potencialidades identificadas
pelos docentes durante o periodo de avaliacio.

Durante o processo de implementac¢do do projeto foi possi-
vel observar resultados significativos. Os estudantes junto as familias
desenvolveram um papel preponderante na execugio das atividades reali-
zadas na escola. Quando os objetivos estabelecidos sdo atingidos, ou seja,
a evolucgdo das fungdes cognitivas como leitura, escrita e uma real trans-
formagdo no comportamento dos estudantes se tornam perceptiveis,
arotina da escola passa a ser compreendida com clareza e fluidez.

O projeto se encerra ao final do ano letivo, quando todos
os estudantes ja passaram pela cerimonia de finaliza¢do, mas sobretudo
quando todos os estudantes compreenderam a importéancia de colabo-
rar para um ambiente saudavel e acolhedor para todas e todos.

Projeto Estrela Literdria

O Projeto Estrela Literdria foi uma ini-

ciativa desenvolvida em parceria com a Estante
Madgica'. Realizado como um projeto piloto
no 2° ano, ele consistiu na contagdo de histo-
rias e na cria¢do de um livro pelos alunos. Uma
caracteristica interessante desse projeto € que o
livro produzido pelas criancas contemplou nio
apenas a lingua materna, mas também a lingua
inglesa, agregando assim mais um aspecto a escrita do livro.

1  Empresa de impacto social que d4 suporte a escolas na produgio e disseminaggo de livros produzidos
pelos estudantes. https://estantemagica.com.br/
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Contar histdrias € uma atividade que estimula a imaginac3o e pode
despertar o interesse das criangas pelo mundo dos livros. Além disso, a inser-
¢ao dalingua inglesa no projeto foi uma maneira de incentivar o aprendizado
dessa lingua estrangeira, que faz parte da realidade da instituicgo.

Para acesso dos livros produzidos pelos alunos do IEMA Bilin-
gue, entre no site https://familias.estantemagica.com.br/child/link
e selecione “familia/amigo”. Em seguida, é necessério inserir um cédigo
referente a producdo de cada estudante. A lista dos cddigos dos 19 livros
estdo disponiveis no QR code ao lado.

Language Level Framework

Quando se trata de aprender a lingua inglesa, ndo podemos negli-
genciar nenhuma das quatro habilidades - reading, writing, listening
e speaking. Para desenvolver a habilidade de conversagio, é crucial que
o aprendiz dedique atencdo a todos os aspectos envolvidos. Contudo,
ao levar em consideracdo fatores como a timidez do aluno e as diferen-
cas fonéticas entre o portugués e o inglés, fica evidente que a producio
oral torna-se mais desafiadora. Conforme Furlanneto (2019) destaca,
aproducdo oral é uma habilidade complexa, pois frequentemente envolve
a interacdo com outro falante, exigindo que monitoramos nossa pro-
pria fala enquanto compreendemos o interlocutor. Com essa percepgao,
torna-se fundamental que os professores dediquem cuidado especial
ao aprimoramento da habilidade de producao oral dos alunos. No IEMA
Bilingue, Santa Inés, os educadores elaboraram um projeto gamificado
centrado nessa habilidade. Essa iniciativa teve como base a observacdo
de que criancas com idades entre 7 e 9 anos demonstravam facilidade
em assimilar frases de uso comum em inglés durante situag¢Ses cotidianas.

Foi criado um jogo com 10 fases, contendo 20 frases de uso coti-
diano em cada fase. Para avancar para a préxima fase, os alunos tinham
que usar essas frases exclusivamente em inglés durante um més. Pds-
teres com essas frases foram colocados em todas as salas de aula para
facilitar o aprendizado dos alunos. O projeto, chamado de Language
Level Framework (Quadro do Nivel de Linguagem), gerou entusiasmo
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em relacdo a producdo oral, ja que os estudantes estavam motivados a
subir de nivel e isso, com certeza, contribuiu para o desenvolvimento da

habilidade de falar em inglés.

Um pouquinho de nds

Cidade /Estado: Santa Inés/MA

Publico alvo: Ensino Fundamental I

Gestora Geral: Irami Pereira

Gestora Pedagdgica: Ellen Kelly

Gestora Financeira: Elys Thania

Coordenagio de implementacdo: Isabela Cabral

Insta: @iema.bilingue

Equipe

Gestora Geral: Irami Pereira Nascimento

Gestora Pedagégica: Ellen Kelly Lima Melo

Gestora Administrativa-Financeira: Elys Thania de Sd Cardoso
Professores Pedagogos: Domingas Mota, Francisco Ribei-

ro, Geane Cristina dos Santos da Anunciaggo, Karla Waléria
Carvalho, Maria Zulene, Mercia Regina Pereira, Rafaela Lima,
Raysa Barbosa dos Santos, Raimunda de Aradjo de Freitas, Ro-
sangela das Chagas Macedo Rego, Sara de Albuquerque Nunes
da Silva, Selma Maria Costa Batalha

Professores de Lingua Inglesa: Airton Carvalho Sousa, Ma-
ria Rita dos Santos Jansen Neta, Naor Reis da Silva, Ruan de
Freitas Nascimento, Suzana Reis da Silva

Professores de Apoio Pedagdgico: Bruna Rayanne Morais
Sousa, Francisca da Silva Lima dos Santos, Joelma Rodrigues
Cavalcante, Mary-Celia de Aradjo Lopes

Professores do Atendimento Educacional Especializado:
Ednalva Oliveira Ferreira

Giselda dos Santos Gomes Corréa, Ingrid Costa, Maria da
Conceigdo Alves, Maria das Gragas dos Santos, Mila Roberta
Feitosa Soeiro, Tania Cristina Rocha Silva
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Com base nos dados fornecidos pela Associacio Brasileira
do Ensino Bilingue (Abebi), observou-se um aumento de aproxima-
damente 10% no numero de escolas bilingues de prestigio’ no Brasil
em 2022. No entanto, é importante notar que os curriculos bilingues,
com foco na lingua inglesa devido a sua relevancia global, estdo pre-
dominantemente disponiveis em escolas particulares. Destaca-se,
contudo, uma crescente demanda por uma educagio inclusiva e diver-
sificada linguisticamente em todos os setores educacionais, visando
assegurar oportunidades equitativas para todos/as os/as estudantes,
independentemente de sua situa¢do econdmica. De encontro a isso,
as escolas publicas enfrentam desafios para atender a essa crescente
demanda, intensificando a disparidade educacional e de oportunidades
entre os/as estudantes nos dois contextos.

Por outro lado, como uma promessa que desperta otimismo
diante dessas circunstancias desafiadoras, as escolas publicas bilingues
descritas nos capitulos deste volume surgem como um alento a essas
questdes, evidenciando esforcos bem sucedidos de se oferecer uma
educacgdo publica de qualidade, que abre caminhos com novas pos-
sibilidades para que iniciativas semelhantes se repliquem em outras
regides do Brasil. Diante desse quadro, estabeleceu-se uma parceria®
entre a prefeitura de uma importante cidade no sul do Brasil, e pesqui-
sadores da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) com
o objetivo de encontrar solu¢des que reduzam essa desigualdade. A cria-

1 Megale e Liberali (2016) explicam que a educagio bilingue se divide em duas categorias: de presti-
gio, acessivel a uma camada privilegiada, enfatizando habilidades linguisticas e culturais; e de elite,
disponivel para um grupo ainda menor de familias de classe média alta, com foco em habilidades cogni-
tivas e socioemocionais, associadas ao status social. Neste capitulo, utilizamos o termo educagio bilingue
de prestigio para nos referirmos a toda a educag¢io que nio é voltada para grupos de indigenas, de surdos,
de fronteira ou de imigraggo.

2 Embora as negociagbes entre a UFRGS e a prefeitura tivessem avangado no momento da escrita deste
capitulo, até a presente data, a parceria proposta entre os dois drgdos para a implementag¢io da escola
publica bilingue ainda n3o foi concretizada. A equipe de pesquisadores da UFRGS empenhou-se integral-
mente, construindo o projeto, que foi aprovado pelo Secretério de Educagio, encaminhando o proces-
so burocrdtico dentro da universidade e participando ativamente das reunides planejadas. No entanto,
lamentavelmente, nfo houve continuidade por parte da prefeitura, que deixou de entrar em contato
com a equipe e de fornecer os documentos necessarios para dar andamento ao processo. Esperamos que,
em um futuro préximo, possamos retomar o didlogo e encontrar uma solugo colaborativa que ampare
a comunidade escolar e beneficie a comunidade em geral.
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¢do da primeira escola publica bilingue de prestigio, oferecendo ensino
em portugués e inglés, no municipio, programada para iniciar suas ati-
vidades em 2024, marca um avanco significativo nessa trajetdria.

Assim como as outras institui¢des educacionais menciona-
das neste livro, o projeto da escola bilingue publica ja nasce integrado
ao programa ‘Ensino Bilingue na Rede Publica: Curriculo, Materiais,
Priticas, Desafios, Formacao de Professores e Aprendizagens’. Essa ini-
ciativa, financiada pelo CNPq e cadastrada na Universidade Estadual
de Londrina, reune quinzenalmente gestores, pesquisadores e partici-
pantes de escolasbilingues publicas de diversas partes do pais. O objetivo
é compartilhar prdticas, relatar experiéncias, trocar ideias e investir
na qualificacdo das equipes escolares, visando construir préticas inova-
doras e inclusivas para transformar a educacdo publica brasileira.

Na préxima se¢do, abordamos as motivagdes para a imple-
mentacdo do curriculo bilingue na escola, destacando sua base além
das consideracGes linguisticas. Em seguida, detalhamos a localizacdo,
estrutura e caracteristicas demograficas do bairro onde a escola
esta situada, estabelecendo o contexto para a educagdo bilingue.
Em seguida, abordamos a implementagdo do curriculo, discutindo
desafios e oportunidades no cendrio educacional publico dos munici-
pios do sul do Brasil, delineando principios pedagdgicos e estratégias
curriculares. Na se¢do “Um Pouquinho de Nés”, descrevemos a equipe
da UFRGS responsavel pela implementagio, destacando a diversidade
de formacGes e experiéncias. Por fim, nas consideracdes finais, conclui-
mos o capitulo com reflexdes sobre a inovagao representada pela escola,
ressaltando o compromisso municipal com uma educagdo bilingue
inclusiva e global, fundamentada nos principios da translinguagem e do
bilinguismo dindmico.

Num contexto de crescente diversidade global, o dominio
de diversas linguas emerge como uma competéncia de valor incalcu-
lavel, possibilitando os individuos a transitar com habilidade por uma
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variedade de cendrios. De acordo com Garcia (2009), a abordagem
essencial para a educacdo no século XXI é a educagio bilingue, carac-
terizada por sua natureza inclusiva e plural, bem como seu potencial
para provocar mudangcas significativas nas vidas de pessoas de todas
asidades e em todas as partes do globo.

A opcdo de implementar uma escola bilingue no cendrio educa-
cional publico dos municipios do sul do Brasil, seguindo a tendéncia de
outras regides brasileiras, conforme descrito nos outros capitulos deste
volume, é respaldada por uma multiplicidade de razdes que transcende
as meras consideracOes linguisticas. Essa decisdo abraga uma visdo mais
abrangente, comprometida com a promogio da equidade educacional e
a preparacdo dos/as estudantes para os desafios de um mundo cada vez
mais plural e conectado.

A educacdo bilingue prepara os/as alunos/as para interagirem
em um contexto multicultural e globalizado, proporcionando a opor-
tunidade de desenvolver habilidades linguisticas e cognitivas em duas
ou mais linguas desde a infincia. Esse modelo educacional transcende
o mero ensino de idiomas, fomentando a flexibilidade mental, criativi-
dade e habilidades cognitivas fundamentais que podem ser aplicadas
em todas as esferas da vida (Garcia, 2009).

Aimplementacio de uma educagdo que promova o biletramento
em portugués einglésrequer uma avaliagio meticulosa de vérios fatores.
Para justificar a escolha de uma escola bilingue e, em particular, a opgio
pelo inglés como a nova lingua, recorremos ao “paradoxo do acesso”
de Janks (2004), que destaca as complexidades inerentes ao ensino
de uma lingua hegemonica, ao reconhecer que o acesso privilegiado
a variante dominante dessa lingua pode contribuir para a perpetuagio
das desigualdades. Ainda, admite-se que a disseminag¢do generalizada
do inglés como lingua global levanta preocupacGes sobre a possi-
vel hegemonia cultural e linguistica de paises angléfonos, resultando
em uma assimetria de poder e influéncia nas esferas internacionais
(Pennycook, 2018, Kubota; Miller, 2017). No entanto, Janks (2004)
ressalta que privar estudantes do acesso ao inglés perpetua sua mar-
ginalizacdo em uma sociedade que reconhece essa lingua como

um sinal de disting¢3o.
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Indiscutivelmente, reconhece-se a importancia fundamental de
incorporar-se efetivamente a lingua inglesa ao repertdrio dos/as estu-
dantes atualmente. O dominio do inglés no contexto contemporineo
oferece uma série de vantagens, considerando o prestigio global desse
idioma e sua ampla valoriza¢do em diversos contextos, especialmente
nas esferas da ciéncia, tecnologia, cultura e negdcios. Aprender inglés
possibilita o acesso a uma vasta quantidade de informacdes, pesquisas
e publicacGes académicas disponiveis nesse idioma, permitindo que
os/as estudantes se mantenham atualizados com os avangos cientificos
e tecnoldgicos.

Segundo Schlatter e Garcez (2009), o inglés desempenha o papel
preponderante de lingua de comunicagio transnacional, frequente-
mente atuando como meio de interlocuc¢io entre pessoas de distintas
formacdes socioculturais e nacionalidades. Essa dindmica, por vezes,
torna desafiador identificar claramente quem sio seus usudrios nativos
e estrangeiros. Ao considerarmos o inglés como um patrimoénio rele-
vante para a formacao do cidaddo, a ponto de dedicarmos esforcos a sua
promocao na educacdo nacional, compreendemos que essa lingua se
configura como um recurso essencial para a cidadania contemporénea.

Nesse contexto, o inglés transcende a nogio de lingua estran-
geira, pertencendo n3o a um ou outro estado-nagio (Garcez; Jung,
2021), mas a todos/as que a dominam, independentemente do pais
em que se encontram. Dessa maneira, a lingua inglesa se revela como
um conjunto essencial de recursos para a interac¢io social na contem-
poraneidade, incentivando tanto educandos/as quanto educadores/as
a empregarem essa forma de expressdo para participar integralmente
em suas comunidades.

Entretanto, cabe ressaltar que a educagdo bilingue visa ampliar
ashabilidades comunicativas dos/as alunos/as nas duaslinguas, a domi-
nanteeanova,paraqueelespossam participarefetivamentedasociedade
e das diversas culturas. Nesse sentido, ela cria oportunidades para se
aprender uma nova lingua, mas também reconhece e valoriza a lingua
e cultura dos/as estudantes, fortalecendo sua identidade cultural.

Assim, a educacdo bilingue que propomos ndo se limita a aumen-
tar o tempo de exposi¢do a nova lingua. Seguindo Garcia e Li Wei (2014),
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defendemos que os beneficios dessa educagio sdo amplos e variados.
Ela valoriza a diversidade linguistica e cultural, melhora o desempenho
académico e cognitivo, estimula a inclusio e a equidade de oportuni-
dades, favorece a interculturalidade critica (Walsh, 2012) e fortalece
aidentidade cultural. Essa abordagem também incentiva o progresso da
educacdo inclusiva, diminui as desigualdades educacionais, promove
a inclusdo social e reconhece as culturas locais e globais, ao mesmo
tempo em que desenvolve competéncias necessdrias para a vida
em uma sociedade globalizada.

A escola bilingue

Programada para ser inaugurada em fevereiro de 2024, a escola
publica bilingue que serd cendrio deste projeto estd localizada em
uma grande cidade no sul do Brasil. No censo de 2010, o bairro onde
a escola esta localizada contava com 20.958 habitantes, representando
1,49% da populacdo do municipio, em uma drea de 2,6 km2 que corres-
pondia a 0,55% da drea total. A densidade demografica na época era
de 8.060,77 habitantes por km2. Além disso, a taxa de analfabetismo
era de 0,52%, e o rendimento médio dos responsaveis por domicilio
era de 5,93 saldrios minimos®.

A escola possui uma drea de 1.317 metros quadrados distribuida
em trés andares, compreendendo 12 salas de aula. Essas instalagdes aco-
lherdo aproximadamente 200 alunos/as da Educagéo Infantil ao 5° ano
do Ensino Fundamental, em turno integral®. Sua designa¢ao como escola
prioritaria pela prefeitura destaca seu papel estratégico nas politicas
educacionais, sugerindo a possibilidade de receber recursos adicionais
e apoio governamental. A institui¢do, por ser uma escola recém-criada,
tem a vantagem de iniciar suas atividades com um formato inovador,
que se adapta as demandas educacionais atuais, que buscam a formacao
completa dos individuos, favorecendo o seu desenvolvimento pessoal

3 Essasinformagdes foram obtidas do site da prefeitura, porém, por questdes éticas, o link nio serd fornecido.

4  Essasinformages foram obtidas do site da prefeitura, porém, por questdes éticas, o link nio serd fornecido.
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e coletivo, assim como o progresso sustentavel da sociedade, a solida-
riedade, o respeito e a valorizagio das diferencas.

A implementacao do curriculo bilingue

Assim como em outras regides do Brasil, a educacdo publica
municipal na cidade onde a escola estd localizada constitui um cend-
rio desafiador em razdo de fatores como o impacto pds-pandemia,
a alta rotatividade de profissionais, a falta de entendimento sobre
os indicadores educacionais e politicas publicas defasadas. Ao mesmo
tempo, o cendrio da educa¢io naquele municipio esta repleto de pos-
sibilidades para o aprimoramento da qualidade do ensino. O sistema
educacional atual busca constantemente adaptar-se as demandas
de uma sociedade em transformacio, visando oferecer uma forma-
¢do integral aos/as estudantes e promover a equidade no acesso
a educacio. Com esta intencdo, a parceria entre a prefeitura e a UFRGS
tem o propdsito de criar uma escola bilingue que tem como intuito
servir como um modelo inicial para o desenvolvimento e imple-
mentacdo da educagdo bilingue na rede municipal. Trata-se de uma
iniciativa inovadora e experimental, que busca testar e aprimo-
rar as estratégias de ensino, o curriculo e a abordagem pedagdgica,
visando fornecer um ambiente de aprendizagem inclusivo e engajador
para os/as estudantes.

A implementagdo do curriculo bilingue ocorrerd por meio
de um projeto piloto com o potencial de estender a oferta da educagio
bilingue para outras escolas da rede a partir de 2025. O projeto visa ini-
ciar a implementagdo do curriculo bilingue, abrangendo a Educagio
Infantil e o primeiro ano do Ensino Fundamental em 2024. A partir
de 2025, aintencgio € expandir progressivamente essa oferta para incluir
todas as etapas do Ensino Fundamental I. Essa abordagem estraté-
gica busca proporcionar uma educagio bilingue integral, promovendo
uma transi¢do gradual. Isso permitird a formagdo continua dos pro-
fessores, alinhando-os com a constru¢do colaborativa do curriculo
e das praticas pedagdgicas junto aos pesquisadores da UFRGS.
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Principios e abordagens pedagdgicas para uma escola

bilingue publica e inclusiva

As demandas de um mundo globalizado e multicultural, onde
o dominio de mais de uma lingua e a habilidade de navegar entre elas
sdo habilidades valorizadas tanto no 4mbito pessoal quanto profissional,
exigem enfoques inovadores que contribuem para uma educacgo bilingue
mais inclusiva, que reconhece a diversidade linguistica e cultural dos/as
estudantes e os prepara para interagir de forma articulada e empdtica em
um contexto global. Nesta proposta, nos alinhamos a Garcia (2009), Garcia
e Li Wei (2015) e Garcia, Johnson e Seltzer (2017), adotando uma perspec-
tiva de educagio bilingue dindmica e ancorada na translinguagem.

A educagio bilingue dindmica reconhece a fluidez e a evolugio
das linguas no contexto de ensino-aprendizagem. Nesse modelo, as lin-
guas sdo consideradas interconectadas e complementares, permitindo
que os/as alunos/as transitem de forma flexivel entre os idiomas pre-
sentes em seu repertoério, conforme a necessidade do momento (Garcia,
2009). Essa abordagem valoriza a integragio de todo esse repertdrio,
em vez de tratar as linguas como entidades isoladas. Dessa forma, pro-
move-se uma visdo mais holistica das linguas e incentivam-se os/as
estudantes bilingues, ou que estdo se tornando bilingues, a utiliza-las
de forma contextualizada e auténtica.

O bilinguismo dindmico é a base para compreender a teoria
datranslinguagem (TL).ATLéuma perspectivaqueultrapassaasfrontei-
rasrigidasentre aslinguas, permitindo amistura e ainteracdo linguistica
como parte natural do processo de interacdo verbal. Nesse contexto,
as linguas s3o vistas como um continuum, e os falantes sdo incentivados
a utilizar diferente recursos, como itens linguisticos (palavras, expres-
sOes), semidticos (sinais, simbolos), corporais (gestos, expressdes
faciais), sensoriais (imagens e sons) e afetivos (lembrangas, sensag¢des)
(Li Wei, 2018; Lau; Tian; Lin, 2021) de seu repertdrio em suas interagdes
didrias. A TL reconhece que os individuos podem recorrer a diferentes
elementos presentes em seu repertorio para expressar ideias de maneira
mais precisa e fazer sentido do mundo (Welp; Garcia, 2022).
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Ao emergir das reflexdes sobre a complexidade e fluidez das
interagdes linguisticas na sociedade contemporanea, a TL reconhece
que as linguas n3o sdo compartimentos estanques, mas sim sistemas
interconectados que podem se adaptar e transformar de acordo com os
contextos de uso (Garcia; Li Wei, 2014). A ado¢do de uma educagio
bilingue sob essa perspectiva permite uma compreensdo mais ampla
e contextualizada das linguas, valorizando o conhecimento e a diver-
sidade linguistica dos/as estudantes, ao mesmo tempo que incentiva
uma interacdo mais auténtica e significativa e, consequentemente,
mais engajadora.

Apedagogia translingue incentiva o/a estudante a se conscientizar
de seu potencial expressivo e de seu poder de escolha em relagdo a lingua.
Ao permitir que ele/a utilize todas as caracteristicas de seu repertério
linguistico, como palavras, gramdtica e estrutura de texto, para fazer
conexdes e comparagoes, fazer perguntas complexas e praticar a lingua,
a pedagogia translingue possibilita o seu engajamento em atividades
significativas (Garcia; Johnson; Seltzer, 2017). Seu objetivo € libertar os
sistemas de signos, dando voz a todos e corrigindo as desigualdades de
poder entre os falantes. Diferentemente das pedagogias bilingues tradi-
cionais, que limitam o uso de uma unica lingua ou padrio, a pedagogia
translingue valoriza o repertdrio linguistico do/a estudante, encorajan-
do-o/a a utilizé-lo plenamente em sala de aula para construir sentido
e produzir textos de géneros escolares/académicos (Welp; Garcia, 2022).

Como estamos nos organizando

Em consonéancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional (LDBEN), que estabelece os principios fundamentais
para a educagdo brasileira, a proposta de curriculo bilingue que pla-
nejamos destaca a igualdade, liberdade, pluralismo, respeito e gestdo
democrdtica. Da mesma forma, aderimos a Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC) (Brasil, 2018) ao buscarmos complementar os principios
da LDBEN ao orientar o curriculo para a promogao da diversidade linguis-

tica e cultural.
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Igualmente, alinhado & BNCC, o curriculo da escola buscard
priorizar o aprimoramento das habilidades linguisticas dos/as estu-
dantes e fomentar a integracdo curricular inter/transdisciplinar. Essa
abordagem possibilita que o curriculo estabeleca conexdes entre
as linguas-alvo e diversas dreas do conhecimento, promovendo
aincorporagdo de praticas pedagdgicas alinhadas a diversidade linguis-
tica e cultural dos/as estudantes, adaptadas as realidades locais. Assim,
pretendemos proporcionar o aprendizado do inglés e do portugués,
“vinculando os entendimentos linguisticos emergentes aos conheci-
mentos conceituais que surgem a partir de tarefas colaborativas em sala
de aula” (Welp; Garcia, 2022, p. 50).

Adicionalmente ao que € proposto na BNCC, a politica de
aloca¢do das linguas de instrugdo no curriculo bilingue a ser implemen-
tado terd na rede municipal em questdo terd como base os principios
do bilinguismo dindmico e da translinguagem (Garcia, 2009; Garcia
e Li Wei, 2014), visando proporcionar uma experiéncia educacio-
nal enriquecedora e inclusiva para os/as estudantes. Essa abordagem
busca integrar plenamente as linguas inglesa e portuguesa no processo
de ensino-aprendizagem, promovendo o desenvolvimento linguistico
e cultural de forma equilibrada.

Com o propdsito de concretizar nossa meta de implementar
o modelo dindmico de educacgdo bilingue que almejamos, planejamos
estruturar o curriculo de modo a estabelecer o bilinguismo como norma.
Isso implicard uma abordagem fluida das linguas de instru¢do, em que
os conteudos serdo ministrados em ambas as linguas, fazendo pleno uso
do repertdrio dos estudantes. Essa abordagem dindmica oferecerd aos
estudantes a oportunidade de aprimorar suas habilidades em ambas
as linguas, possibilitando n3o apenas a aquisicdo de competéncias
linguisticas e comunicativas abrangentes, mas, sobretudo, o desen-
volvimento de suas identidades bilingues. Para essa finalidade, serio
selecionados para compor o quadro docente dois pedagogos para atuar
na Educagdo Infantil, nove para os anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal, seis professores com formag¢io em lingua inglesa, um educador para
lecionar educac@o fisica, um/a pedagogo/a para ministrar artes e um
pedagogo itinerante. Cabe ressaltar que esse numero € uma projecdo
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e estd sujeito a alteragdes durante a execucdo do projeto. Esses/as profis-
sionais devem colaborar tanto no planejamento das a¢oes pedagdgicas
quanto na gestdo da sala de aula, adotando a pratica de docéncia com-
partilhada. E fundamental que haja, pelo menos, um professor fluente
na nova lingua, ou seja o inglés, na composi¢do das parcerias.

A organizagdo curricular se dard por meio de temadticas transver-
sais relevantes, abrangendo todas as dreas do conhecimento previstas
na legislacdo educacional vigente. A abordagem temadtica busca pro-
mover uma conexdo mais significativa entre os diferentes tdpicos,
permitindo que os/as estudantes compreendam o conhecimento
de forma holistica e apliquem-no de maneira pratica em seu cotidiano.

Desse modo, as praticas pedagdgicas serdo organiza-
das por meio de abordagens que colocam o/a aluno/a no centro
do processo de aprendizagem, promovendo sua participagdo ativa,
autonomia e engajamento na constru¢do do conhecimento, como
por exemplo, na solu¢do de problemas, na intera¢do com textos mul-
timodais, na colabora¢io com colegas e professores/as, na busca por
resolugdes de conflitos, ou na criatividade para lidar com desafios.
Essa perspectiva € especialmente adequada para a educagio bilingue,
pois permite a pratica e a vivéncia das linguas em contextos reais e sig-
nificativos, o que favorece o desenvolvimento das praticas linguisticas
e das habilidades interculturais.

Além disso, a implementa¢do do curriculo ocorrerd através
de projetos interdisciplinares que enfoquem o conceito de biletramento,
ou seja, o letramento nas duas linguas de instru¢io de forma integral
(Garcia; Johnson; Seltzer, 2017). Ao serem envolvidos/as em atividades
que requerem a utilizag3o ativa do portugués e do inglés, os/as estudan-
tes serdo capazes de desempenhar praticas sociais através da oralidade
e da escrita de forma fluente nos dois idiomas, desenvolvendo assim
sua agentividade e suas identidades bilingues e garantindo uma experi-
éncia completa e significativa no aprendizado das linguas.

Ainda, pretende-se conduzir uma avaliacio periddica crite-
riosa da institui¢do, coordenada pela equipe da UFRGS em parceria
com a equipe da escola. Os dados e informacGes sobre o progresso
dos/as alunos/as, a efetividade das metodologias adotadas, o engaja-
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mento da comunidade escolar e os resultados académicos obtidos serdo
registrados e analisados com a finalidade de aperfeicoar o modelo de
educacdo publica bilingue, visando ao seu continuo desenvolvimento
e crescimento.

Nesse contexto, na construc¢io do curriculo bilingue, a equipe
formada por pesquisadores da UFRGS se encarregard das seguintes
atribui¢oes:

e Orientar a sele¢do de professores em relacdo as habilidades
necessarias para a implementagdo do curriculo bilingue,
levando em consideragdo as competéncias linguisticas,
pedagdgicas e interculturais requeridas para o ensino efetivo
das linguas-alvo.

e Atuarnaformacdo dos professores, oferecendo cursos, oficinas
e acompanhamento pedagdgico para desenvolver suas com-
peténcias no ensino bilingue, incluindo estratégias de ensino,
avaliacdo, planejamento de aulas e gestdo de sala de aula.

e Orientar o desenho curricular, colaborando com a equipe
da escola para definir os objetivos de aprendizagem, sequén-
cia de conteudos e metodologias adequadas para o ensino das
linguas-alvo e dos conteudos curriculares, garantindo uma
abordagem integrada e coerente com os documentos oficiais.

e DPrestar consultoria pedagdgica em relacdo a aquisi¢do
de materiais didaticos e de apoio para a pratica pedagdgica,
auxiliando na selecdo de recursos que atendam as necessida-
des especificas do curriculo bilingue e estejam alinhados com
as abordagens pedagdgicas propostas.

e Orientar a elaborac¢io de materiais diddticos inter/transdis-
ciplinares pelos docentes, auxiliando na criag¢do de atividades
e projetos que integrem as linguas-alvo com outras dreas
de conhecimento, promovendo a interdisciplinaridade
e a contextualiza¢do do aprendizado.

e Conduzir o acompanhamento de todo o processo através
de avaliagdo sistemadtica considerando indicadores acorda-
dos entre os participantes.
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e Apresentar semestralmente para os participantes, em reu-
nides e por meio de relatdrios, os resultados das avaliagdes
e aconselhar e orientar tomadas de decisdo provenientes
dos resultados.

Em consonincia com praticas colaborativas, nossa equipe pre-
tende manter uma abordagem integrada, na qual as vozes de todos
os membros sejam ouvidas em relacdo a todos os procedimentos.
No entanto, planejamos também subdividir-nos estrategicamente
para otimizar a contribui¢do de cada individuo, alinhando as tare-
fas as suas habilidades, interesses e as demandas especificas de cada
etapa do projeto.

Um pouquinho de néds

Nossa equipe € formada por professoras e estudantes
de pds-graduacio em Letras da UFRGS, todas/as dedicados/as a pes-
quisa em formagdo de professores e educagio bilingue. Contamos
também com uma educadora que possui formac¢io em pedagogia
e experiéncia significativa na drea de educagio bilingue de prestigio.
As diversas formacdes e experiéncias pessoais, profissionais e académi-
cas de cada membro se complementam, criando um ambiente propicio
para a (trans)formagio colaborativa de professores. Este contexto visa
promover uma educacio bilingue critica, humanizadora e intercultural,
alinhada com as necessidades tanto locais quanto globais.

Consideragdes finais

A criacdo da escola publica bilingue proposta aqui representa
um marco inovador no contexto da educacdo publica brasileira, evi-
denciando uma resposta assertiva as demandas contemporineas por
uma formacfo mais abrangente e inclusiva. O compromisso em ofere-
cer uma educagio bilingue, integrando o inglés ao curriculo de forma
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equitativa ao portugués, alinha-se com uma visdo que vai além das bar-
reiras linguisticas, promovendo a diversidade, o respeito e a igualdade
de oportunidades para todos/as os/as estudantes.

A decisio de adotar uma abordagem bilingue n3o se fun-
damenta apenas nas considera¢des linguisticas, mas também nas
aspiracOes de construir uma sociedade mais justa e globalmente conec-
tada. A escola, ao se orientar pelos principios do bilinguismo dindmico
e da translinguagem, busca ir além da mera instru¢io de duas linguas.
Ela propde uma experiéncia educacional que integra e valoriza a fluidez
linguistica dos/as alunos/as, reconhecendo as linguas como sistemas
interconectados em constante evolucgo.

A énfase na pedagogia translingue incentiva a expressio plena
dos/as estudantes em ambas as linguas e desafia a rigidez das frontei-
ras linguisticas. Ao adotar essa abordagem, busca-se criar um ambiente
de aprendizado auténtico, onde os/as alunos/as podem utilizar todo
o seu repertério linguistico para construir significado e interagir
de maneira genuina com o mundo ao seu redor.

A implementacio cuidadosa do curriculo bilingue reflete o com-
prometimento com a exceléncia educacional. A formacio continua
dos professores, a estruturacdo curricular integrada e a avaliac3o sis-
tematica demonstram um planejamento cuidadoso para garantir que
a escola aqui projetada cumpra sua missio de oferecer uma educagio
bilingue de qualidade.

A medida que a escola inicia suas atividades em fevereiro
de 2024, ela se posiciona, juntamente com as outras escolas descritas
neste livro, como uma das institui¢des pioneiras na promoc¢io de uma
educacio bilingue publica e inclusiva no Brasil. O sucesso desta inicia-
tiva beneficiard diretamente os/as estudantes da escola e servird como
um modelo inspirador para outras institui¢ées educacionais enfren-
tando desafios semelhantes. O impacto positivo desta abordagem tem
o potencial de transcender fronteiras, contribuindo para a construgio
de um sistema educacional mais equitativo e adaptado as exigéncias
da sociedade brasileira.
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Construindo horizontes na Educacgao Bilingue publica

Neste capitulo, apresentamos as propostas de escolas bilingues
publicas que estdo em fase de preparacdo para futura implementagio.
Dessa forma, apresentamos as motivagdes, as propostas e os encami-
nhamentos de duasiniciativas que se somam ao rol das Escolas Bilingues
Publicas apresentadas e descritas neste livro: a do Instituto Federal
do Maranh3o no Campus de Bacabal (IFMA-Bacabal) para o curso téc-
nico integrado em Quimica e do Centro Municipal de Educagao Infantil
Bilingue Pingo de Gente, do Municipio de Assai, no Parand, com foco
no Ensino Infantil. S3o propostas que estdo em processo de elaboragio,
discussdo eredagdo de documentos orientadores para serem implemen-
tadas nos anos seguintes. Apresentamos essas propostas como parte
deuma das a¢des no Ambito do projeto de pesquisa financiado pelo Cnpq
e cadastrado na Universidade Estadual de Londrina intitulado “Ensino
bilingue na rede publica: curriculo, materiais, praticas, desafios, for-
macdo de professores e aprendizagens ” (UEL - Chamada CNPq/MCTI
/ FNDCT N° 18/ 2021), o qual tem reunido quinzenalmente os gesto-
res, pesquisadores, participantes das escolas bilingues publicas do pais
e gestores responsaveis por novas implementacdes.

Iniciamos, entdo, com a proposta do IFMA-Bacabal e, em seguida,
apresentamos a proposta da Creche Pingo de Gente, em Assai, no Parana.

IFMA BACABAL

Motivagoes

O IFMA ¢é uma das 41 institui¢des que integram a Rede Federal
de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), que possui
em sua concepgao, entre outras caracteristicas, a estrutura multicampi
(Brasil,2008).Tendoemvistaqueatuaemmultiplosterritérios,com carac-
teristicas socioecondmico-culturais diversas e, portanto, com demandas
linguisticas especificas de cada regido onde atua, a RFEPCT se constitui
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em terreno fértil para a implementagio e consolida¢do da educagio bi/
multilingue, enquanto politica publica de internacionaliza¢do. Em 2009,
teve inicio a elaboragdo da Politica de Internacionalizagdo da RFEPCT
como uma estratégia de desenvolvimento e fortalecimento institucio-
nal para incentivar as institui¢Ges de educagio profissional e tecnoldgica
ainiciarem um processo de intera¢do com institui¢des de outros paises.

A fim de dar visibilidade as suas ac¢Ges de internacionalizacdo,
em 2017, as institui¢des da RFEPCT deram continuidade ao processo de
construcdo de sua politica de internacionalizac¢do. Para tanto, membros
da Secretaria de Ciéncia e Tecnologia (SETEC/ MEC) e do Férum de
Assessores Internacionais (Forinter/Conif) desenvolveram o primeiro
Levantamento das A¢oes de Internacionaliza¢do da RFEPCT e Resultados
do GT de Politicas de Internacionaliza¢io (Brasil, 2017). Em 2019, o Con-
selho Nacional das Institui¢cdes da Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (Conif), uma instincia de discussdo, proposic¢do
e promogao de politicas para o desenvolvimento da formagio profissional
e tecnoldgica, da pesquisa e da inovagio, coordenou o segundo levanta-
mento das a¢des deinternacionalizac¢do (Conif, 2019). O referido documento
adota como orientagio o conceito de internacionalizagdo como “o processo
intencional de integrar uma dimens3o internacional, intercultural e global
aos propositos, fungdes e oferta da educacdo, buscando incrementar a qua-
lidade da educacdo e da pesquisa” (de Wit, Hunter, Howard, Egron-Polak,
2015, p. 283).

Em 2021, uma nova pesquisa (Conif, 2022a) foi realizada em
parceria com o Forinter, para também subsidiar as decisdes do Conif.
Em todos os trés levantamentos, no eixo Idiomas, percebe-se que a oferta
de disciplinas em outras linguas ainda ndo é uma prdtica consolidadana
Rede Federal. Em resposta a essa problemadtica e em consonincia com
o respectivo Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), os setores
de Relagdes Internacionais de diversos Institutos Federais desenvolve-
ram ag¢des como por exemplo, o projeto Ifes CLIL, do qual o IFMA foi
participante em 2018, e a escrita de capitulo de livro sobre reflexdes
para uma educag¢io bi/multilingue na RFEPCT (Barreto et al., 2022).
Em 2022, a Assessoria Internacional do Conif e o Forinter desenvolve-
ram as Diretrizes para elaboracdo da Politica de Internacionalizac¢do
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das Institui¢Ges que integram a Rede Federal de Educacdo Profissio-
nal, Cientifica e Tecnoldgica do Brasil (Conif, 2022b). Um dos objetivos
do documento € institucionalizar a cultura da internacionaliza¢do como
tema transversal, permeando além da cooperagdo e mobilidade, a dis-
cussdo sobre a internacionaliza¢do do curriculo.

Nesse contexto, o IFMA Bacabal pretende implantar, de forma
gradativa, a Educac@o Bilingue nas matrizes dos cursos técnicos de nivel
médio, na modalidade integrado, no Instituto Federal do Maranh3o,
campus Bacabal, seguindo as orienta¢des das Diretrizes Nacionais Cur-
riculares de Educagdo Plurilingue (PARECER CNE/CEB N°: 02/2020),
respeitando a identidade de Educacio Profissional e Tecnoldgica dos
Institutos Federais, pautada na formacdo omnilateral, politécnica e inte-
gral do sujeitos, buscando transformacéo social por meio da formagio
linguistica e cultural, além da participagdo no processo de Internacio-
nalizacdo.

Bacabal é um municipio brasileiro do interior do estado do Mara-
nhdo. Conhecida como Princesa do Mearim, o municipio de 102 anos de
existéncia foi fundado em 17 de abril de 1920 e fica localizado na micror-
regido do Médio Mearim, a cerca de 240 km da capital Sdo Luis. Bacabal
éa92cidademaispopulosa,commaisde100 milhabitantes (104.949hab)
e também o 9° maior PIB do Estado de R$1,2 bi (1.257.079,30 em milha-
res de reais). Bacabal, atualmente, é uma espécie de centro econdmico
regional. O comércio estd baseado no fornecimento de produtos e servi-
cos, além de se destacar na produgio e comercializagio de arroz, feijio,
milho, farinha de mandioca e gado bovino.

Seu posicionamento geogréfico estratégico faz com que seja
uma das principais cidades da regido, atendendo sobretudo 4 demanda
educacional de vérias cidades vizinhas. E € aqui que estd localizado
o Instituto Federal do Maranh&o - Campus Bacabal. Presente na cidade
desde2010,eleintegraasegundafasedoPlanode ExpansiodaRedeFede-
ral de Educagio Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educagio.
O IFMA Campus Bacabal tem demanda assegurada por estudan-
tes do préprio municipio e das cidades vizinhas (Sdo Luis Gonzaga,
Sdo Mateus, Bom Lugar, Lago Verde, Concei¢cdo do Lago-Acu, Olho
D’Agua das Cunhis, Vitorino Freire e Lago da Pedra). O campus tem



Michele Salles El Kadri, Taisa Pinetti Passoni, Antonieta Megale (Org)

quase 2 mil matriculas ativas (1911 matriculas) e conta atualmente com
seis cursos de nivel técnico nas modalidades integrado (Quimica, Meio
ambiente, Informdtica, Administra¢do), subsequente (Informdtica)
e EJA (Comércio), além de trés cursos de nivel superior (Bac. Adminis-
tracdo, Lic. Quimica, Tec. em Alimentos).

Figura 1— Estrutura Fisica do IFMA, campus Bacabal

T TR

Fonte: Acervo das autoras, 2023.

O IFMA/Bacabal dispde de um Centro de Linguas que faz parte
do Centro de Estudos, Pesquisa e Extensdo da Linguagem (CEPELI),
um nucleo sistémico responsdvel por promover centros de linguas,
acOes de extensdo e pesquisa sobre a linguagem no IFMA. Neste Centro
de Linguas, implantado desde 2017, no campus Bacabal, sdo ofertadas,
anualmente, turmas de inglés e, bienalmente, sio ofertadas turmas
de espanhol e de libras. S3o quarenta vagas para as turmas de inglés,
vinte vagas para turma de espanhol e vinte vagas para turma de libras.
Os editais de selecdo contemplam vagas para a comunidade interna
e para a comunidade externa.

A oferta de turmas € para o curso completo de inglés, espanhol
edelibras. O curso deinglés tem trés anos de duragio, havendo mudanga
de nivel a cada cinco meses, de acordo com a classificagio do Quadro
Europeu Comum de Referéncia para Linguas (CEFR), um quadro de refe-
rénciamundial para proficiéncia em linguas. O CEPELI/Bacabal trabalha
com a Abordagem Comunicativa como metodologia e com material
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de Cambridge, que é comprado pela prdpria institui¢do e emprestado
ao aluno em sistema de comodato.

Nesses seis anos de existéncia, o CEPELI j4 formou seis turmas,
sendo mais de cem falantes da lingua inglesa. Ao longo deste tempo,
colecionamos histdrias de sucesso e transformacdo social da nossa
comunidade. Ja tivemos alunos participantes de programas de Interna-
cionalizacdo e muitos que enxergaram na fluéncia uma oportunidade
de trabalho.

O IFMA/Bacabal, devido sua experiéncia positiva no Centro
de Linguas, participa de editais de mobilidade académica, promovendo
uma atmosfera de valorizacdo das diferentes linguas no campus. Dessa
forma, tendo se dedicado a expandir essa consciéncia na comunidade
bacabalense, decidiu, de forma ousada, no intuito de acompanhar
as mudancas e exigéncias de uma agenda educacional mundial, aumen-
tando o alcance de investimento na Internacionalizac¢do, planejar
a implantagdo de um Projeto Piloto de Educacdo Bilingue, uma inicia-
tiva inovadora no Ambito nacional em institui¢io publica.

As escolas bilingues de linguas de prestigio, que usam as duaslin-
guas (alingua de nascimento e uma segunda lingua) para instrucéo dos
conteudos da matriz curricular, tém crescido, notadamente, no Brasil,
principalmente, no setor privado e para educacdo infantil (Megale,
2019). Ainda pouco explorado do ponto de vista académico no Brasil,
o bilinguismo é um fendmeno complexo e diverso, desafiando profis-
sionais de vdrias dreas de educacio no sentido de entender a sua melhor
aplicacdo. No entanto, € de compreensdo da maioria que a Educagio
Bilingue tem vdrios beneficios linguisticos e cognitivos, metacogni-
tivos e socioemocionais, proporcionando aos alunos trabalhar nfo
s6 o aprendizado deuma segundalingua por meio de conteddos diversos,
mas proporcionando também conhecimento cultural ao desenvolver
potencialidades que levam a uma formacio mais inteira e integrada
do aluno. Tal perspectiva coaduna com o Projeto Pedagdgico Institu-
cional do IFMA (PPI — 2019-2023), outro documento organizador, que
elege o trabalho como principio educativo, pensando em uma formagio
do individuo na sua integralidade, como sujeito histdrico, que precisa
entender sua realidade de forma critica e reflexiva.
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Qual a proposta?

A proposta do IFMA Bacabal Bilingue visa implementar,
de forma gradual, a Educagio Bilingue (Portugués e Inglés) nas grades
curriculares dos cursos técnicos de nivel médio, na modalidade inte-
grada. Essa iniciativa estd alinhada com as diretrizes das Diretrizes
Nacionais Curriculares de Educacdo Plurilingue (PARECER CNE/
CEB N©: 02/2020), respeitando a identidade da Educacdo Profissional
e Tecnoldgica dos Institutos Federais. Essa abordagem é fundamentada
na formagdo omnilateral, politécnica e integral dos individuos, bus-
cando promover transformacio social por meio da formacgo linguistica
e cultural, além da participa¢do no processo de internacionalizacgo.

Assim, respeitando a missdo institucional de “promover educa-
¢do profissional cientifica e tecnoldgica comprometida com a formagio
cidadd para o desenvolvimento sustentdvel”, de acordo com o Plano
de Desenvolvimento Institucional do IFMA (PDI 2019- 2023), a proposta
inicial € comecar com um Projeto Piloto com o Curso Técnico Integrado
em Quimica (Ensino Médio). O Curso Técnico em Quimica, na modalidade
integrada, tem como objetivo a formacgo integral do aluno, capacitando-o
para operar, controlar e monitorar processos industriais e laboratoriais.
Além disso, o curso visa capacitar os alunos a avaliar atividades, controlar
a qualidade de matérias-primas, insumos e produtos, realizando amostra-
gens, andlises quimicas, fisico-quimicas e microbioldgicas, e contribuindo
para o desenvolvimento de produtos e processos. E um curso muito ali-
nhado aos arranjos produtivos locais. A proposta acredita no potencial
da Educagdo Bilingue para favorecer os processos de Internacionalizagio
da Educacgo Basica publica.

A organizagio curricular do IFMA/Bacabal-Bilingue englobard
as disciplinas da Base Comum, exclusivamente ministradas na segunda
lingua de instruc¢do, de modo a cumprir o disposto na BNCC para o com-
ponente curricular delingua portuguesa em todas as etapas da Educacéo
Bdsica (Brasil, 2018) e as disciplinas da Base Diversificada do Curriculo
a serem ministradas na segunda lingua de instrucdo, por meio de
projetos transdisciplinares que busquem o desenvolvimento das com-
peténcias e habilidades linguisticas da lingua adicional e competéncias
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académicas (BRASIL, 2018) da drea de Quimica. Assim, pretende-se ter
30% do curriculo ministrado em lingua inglesa, a partir de 2026.
Quanto ao ingresso dos alunos, a proposta inicial é de que nao
haverd um teste prévio de proficiéncia para admissio no curso. Ao entra-
rem no curso, além das aulas ministradas na lingua adicional, os alunos
cumprirdo, no contraturno, umacargahordriade 4h/semanaisde aulano
Centro de Linguas (CEPELI), como suporte, além de projetos de ensino,
pesquisa e extensao, totalizando 10h de aprendizado de lingua.

Como estamos nos organizando

O Projeto Piloto de Implantacdo de Educagdo Bilingue no IFMA/
Bacabal tem uma Comissio de Trabalho, estabelecida por Portaria, com-
posta por professores de varios campi do IFMA: Claudia Regina Brito
Mendes (Bacabal); Esther Gregdrio Oliveira (Bacabal); Katharine Silva
de Oliveira Soares (Bacabal); Michele de Sousa Bahury (Barreirinhas);
Duana Ravena dos Santos Vieira (Carolina); Antdnia da Silva Ribeiro
Gongalves Neta (Caxias); Vilton Soares de Souza (Sdo Luis - Monte Cas-
telo); Kerllen Miryan Portela de Paiva Nonato (S3o Luis -Monte Castelo);
Melissa Lima de Souza (S3o Luis - Monte Castelo); Alexsandra Morais
Lins (Porto Franco); Marcos Lopes Carlos (Porto Franco); Suziany Leite
Nascimento (Porto Franco); Tiago da Costa Barros (Sdo Raimundo das
Mangabeiras); Mackleia Mayara Oliveira da Silva e Silva (Timon).

Além da Comissio, a gestdo do IFMA/Bacabal formou um grupo
de servidores composto por administrativos ligados ao ensino e por pro-
fessores das 4dreas de Nucleo Comum (Artes, Informdtica, Quimica, Fisica,
Geografia e Histdria). Ao todo s3o vinte e seis (26) servidores envolvidos.

Os trabalhos foram iniciados pela Comissdo em abril de 2023, com
reunides periddicas de forma remota e de forma presencial. A primeira esco-
lha feita foi ouvir relatos de experiéncias de profissionais que ja tivessem
conhecimento em Educacdo Bilingue e experiéncias exitosas. Dessa forma,
houve reunifo com a professora Veronica Rangel Barreto do Instituto Fede-
ral do Espirito Santo (IFES) e, em seguida, houve reunido com a professora
Michele Salles El Kadri, da Universidade Estadual de Londrina (UEL).
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A partir de entfo, estabelecemos uma parceria com a professora Michele,
que tragou junto com a Comissdo uma trajetdria de acoes necessarias até o
inicio da turma piloto bilingue.

Figura 2 — Comissio de Trabalho Projeto Piloto de
Implantac¢do de Educacgdo Bilingue no IFMA/Bacabal

Fonte: Acervo das autoras, 2023.

Dentre as iniciativas planejadas, destaca-se o Curso de Formagao
em Educacio Bi/Multilingue Critica, uma extens3o de 120 horas oferecida
pela Universidade Estadual de Londrina. Este curso é conduzido de forma
virtual, com aulas aos sdbados. Todos os membros da Comissdo de Implan-
tagio e o grupo de servidores do IFMA/Bacabal, engajados no Projeto Piloto,
participam ativamente desta capacitac¢do. Essa formacio se revela crucial
para orientar as futuras decisdes no processo de implantacgo.
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Figura 3 — Encontro do Curso de Formacgdo em
Educacdo Bi/Multilingue Critica

Fonte: Acervo das autoras, 2023.

Formagdo de professores

Os professores tém participado do curso de “Formagdo em Edu-
cagdo Bi/Multilingue Critica”, da Universidade Estadual de Londrina,
namodalidade virtual, com carga horaria de 120 horas. Nesse curso, os pro-
fessores tém discutido, com pesquisadores de todo o pais sobre concepg¢des,
teorias e prdticas da educagdo bilingue. Os professores tém se alinhado
as concepgoes de sujeito bilingue dindmico e praticas translingues devido
ao seu carater empoderador, pertinentes a missao e aos valores do IFMA.

Além do curso de Formagdo em Educag¢do Bi/Multilingue Critica,
outras a¢Oes foram pensadas em preparacdo para aimplantagio, tais como:
projeto de pesquisa com o grupo de servidores envolvidos para constru-
¢3o de materiais didaticos que serdo utilizados nas aulas da turma piloto;
imersdo de lingua inglesa para preparagio linguistica dos professores
e implementac¢do de um DINTER na drea para subsidiar os profissionais
envolvidos na trajetdria de implantagido da Educac@o Bilingue.

Como somos uma institui¢do publica federal, a expectativa &,
em paralelo a formacdo dos servidores, desenhar o Projeto Politico
Pedagdgico com a Comissdo para que o reitor possa solicitar, junto ao
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Ministério da Educagdo, licenga para funcionamento de um campus
bilingue, pleiteando, concomitantemente, uma mudanga de tipolo-
gia do campus Bacabal para que possa receber mais cédigos de vagas
para novos servidores ja que a Educac¢ao Bilingue demanda um quadro
maior de recursos humanos. Assim, ao obtermos a licenga para operar
o campus bilingue e concluirmos as etapas de formacao para professores
e pessoal administrativo envolvidos no ensino, bem como a elaboracdo
do material diddtico para a turma piloto, nossa expectativa € iniciar a
primeira turma do Curso Técnico em Quimica, na modalidade Integrado
(Ensino Médio) com Educacdo Bilingue no inicio de 2026, nas instala-
¢des do IFMA/Bacabal.

Considerando que Bacabal estd situada no interior do Maranh@o
e ciente das desafios para o progresso econdmico e social daregido, reco-
nhecemos que o impacto de uma formacdo académica orientada pelas
premissas da Educagdo Bilingue Critica serd, sem duvida, a transforma-
¢do social nas vidas dos graduados. Isso, por sua vez, contribuird para
uma mudanca ainda mais substancial em todos os setores da sociedade.

Um pouquinho de nds

O Instituto Federal de Educacio, Cién- M els
cia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA) foi criado ag
pela Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, ==.
apartir daintegracdo do Centro Federal de Edu-
~ s ~ INSTITUTO
cagdo Tecnoldgica do Maranhdo (CEFET-MA) FEDERAL
e das Escolas Agrotécnicas Federais de Codd, Maranhéo

S3do Luis e S3o Raimundo das Mangabeiras.

A missdo institucional do IFMA é promover educagdo profis-
sional, cientifica e tecnoldgica comprometida com a formagdo cidada
para o desenvolvimento sustentdvel. Sua visdo € ser uma institui¢io
de exceléncia em ensino, pesquisa e extensdo, de referéncia nacional
e internacional, indutora do desenvolvimento do Estado do Maranh3o.
O Instituto tem como valores a ética, a inclusio social, a cooperagao,
a gestdo democratica e participativa e a inovagao.
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Atualmente, o IFMA possui 29 campi, trés
Centros de Referéncia Educacional (em fase de
implantacdo), um Centro de Referéncia Tecnold-

gica (Certec) e um Centro de Pesquisas Avangadas
em Ciéncias Ambientais, que estdo distribuidos
por todas as regides do Maranh3o. O Instituto ofe-

rece cursos de nivel bdsico, técnico, graduacio e
pos-graduagdo para jovens e adultos. A instituigao
possui mais de 70 grupos de pesquisa divididos em sete grandes dreas do
conhecimento, além de desenvolver a¢Ges de extensio nas dreas de educa-
¢do, cultura, lazer, direitos humanos, saude, trabalho e empregabilidade.

Equipe IFMA Bilingue/ Bacabal

Carlos César Teixeira Ferreira (Reitor do Instituto Federal do Maranh3o - IFMA) Maron Stanley
Silva Oliveira Gomes (Prd-reitor de Ensino e Assuntos Estudantis do IFMA) Carlos Alexandre
Amaral Aradjo (Pré-reitor de Extensdo do IFMA) Vilton Soares de Souza (Chefe da Diretoria

de Relagdes Internacionais do IFMA) Isa Prazeres Pestana (Diretora-Geral do IFMA/Bacabal)
Claudia Regina Brito Mendes (Diretora de Desenvolvimento Educacional do IFMA/Bacabal)

Comissdo de Elaboragio: Alexsandra Morais Lins; Ana Gardénia de Alencar Vasconcelos; Antdnia da Silva
Ribeiro Goncalves Neta; Claudia Regina Brito Mendes; Duana Ravena dos Santos Vieira; Esther Gregdrio
Oliveira; Gil Derlan Silva Almeida; Katharine Silva de Oliveira Soares; Kerllen Miryan Portela de Paiva
Norato; Mackleia Mayara Oliveira da Silva e Silva; Marcos Lopes Carlos; Melissa Lima de Souza; Rodrigo
Andrade Barroso; Simone Maranh3o Costa; Suziany Leite Nascimento; Tiago da Costa Barros Macedo.

Assessora Externa no Projeto Bilingue: Prof. Dra. Michele Salles El Kadri,
da Universidade Estadual de Londrina via Projeto de Extens3o Bilingual Cities (UEL).

Servidores do IFMA/Bacabal envolvidos no Projeto Piloto: Alana Brito Barbosa (professora de
Espanhol); Carlos Alberto Lira Junior (professor de Quimica); Esther Gregorio Oliveira (professora
de Inglés); Francisco Antonio Gudemberg Almeida Moura (professor de Fisica); Jerlane Farias Cal-
das Lopes (professora de Matemdtica); Katharine Silva de Oliveira Soares (professora de Inglés);
Laryssa Sheydder de Oliveira Lopes (professora de Geografia); Leandro Lago Santos Pinheiro
(professor de artes); Marcelo Eugenio de Castro Goncalves (professor de Informdtica); Maria das
Gracas de Oliveira e Silva (professora de Quimica); Rhuiago Mendes de Oliveira (professor de
Fisica); Sonadson Diego de Paula Nery (professor de Geografia); Bruno de Loiola Marinho (ad-
ministrativo ligado & TI); Dackson dos Santos Carvalho (administrativo ligado ao laboratério de
informdtica); Danielle de Oliveira Santos (bibliotecdria); Diogo Rogerio Alves Costa (administra-
tivo ligado ao registro académico); Fabricio de Jesus Alves Sousa (psic6logo); Francisca Luicelena
Novais de Paula (administrativa ligado ao setor pedagdgico); Izamara Lima Soares (administrati-
va ligadaa biblioteca); Joanne Lwouyse Silva Rodrigues (nutricionista); Joaquim Thelho da Rocha
Magalh3es (administrativo ligado  gesto de pessoas); Luis Henrique Antdnio da Silva (adminis-
trativo ligado ao laboratdrio de Quimica); Téssio Teixeira Moraes (Diretor de Planejamento).
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O CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL

BILINGUE PINGO DE GENTE - ASSAI - PR

Motivagoes

A motivac¢do para a implementagdo de uma centro municipal
bilingue partiu da Prefeitura Municipal e da Secretaria Municipal de Edu-
cacdo, principalmente depois da cidade receber o troféu ‘Inova Cidade
2023’, com projetos de Ecossistemas de Inovagio e Transformagio Digi-
tal do Vale do Sol, que segundo a SMED teve impacto significativo no
desenvolvimento educacional, ultrapassando a meta e atingindo a nota
de 5.2 no Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb). Assim,
para o municipio, que deseja se tornar referéncia no campo das cidades
inteligentes, a educacdo bilingue se apresenta como questdo central e
primordial para o alcance dessa meta.

A Escola

O Centro Municipal de Educacio Infantil Pingo de Gente foi
estabelecido em 3 de maio de 1995, por meio do Decreto n° 206/95,
durante a administracio do prefeito Yoshinori Fucuda. Na época, a dire-
tora do Departamento de A¢do Social era Maria José de Moura Siqueira,
que designou Neide Margal R. de Azevedo, funciondria publica e auxi-
liar administrativo, para assumir a coordenagio da creche. A creche
pré-escolar, sem fins lucrativos pertencente a Ac¢do Social, situando-se
na Rua Tancredo Neves, n® 204 Conjunto Sol Nascente, Assai-Pr, desde
sua criagdo tinha como objetivo principal realizar a integracdo social
e assistencial para dar atendimento e assisténcia as criangas carentes
e suas respectivas familias. Com a criagdo do Decreto n°® 0110/2001
de 13/11/2001 transformou-se na Pré-Escola Municipal Pingo de Gente,
ofertando o Jardim I, II e I1I, ainda situada no mesmo endereco.
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Como estamos nos organizando?

Os principios delineados para a proposta da escola estdo sendo
realizados pela Secretaria de Educag¢do Municipal de Assai por meio
de convénio estabelecido com a Universidade Estadual de Londrina,
via projeto de Extens3o Bilingual Cities, coordenado pelos professores
Dra. Michele Salles El Kadri e o Prof. Dr. Atef El Kadri.

O projeto Bilingual Cities articula Ensino, Pesquisa e Extensao
de forma indissocidvel ao estar integrado com o projeto de pesquisa
financiado pelo Cnpq, intitulado “Educagio bilingue publica:
praticas, desafios e possibilidades” e buscar viabilizar para a socie-
dade a producio de conhecimento viabilizado por meio das pesquisas,
a0 mesmo tempo, que fomenta as atividades de pesquisa de cunho
prético e intervencionista, buscando sempre a relagio transformadora
entre Universidade e a sociedade. Assim, enquanto projeto de extensio
tem como objetivo assessorar a implementagdo de escolas bilingues
publicas para a rede municipais de ensino, propiciar espaco de forma-
¢do continuada aos professores que trabalham com educagio bilingue
nestes contextos, trabalhar diretamente com as secretarias de educacéo
para a implementac¢do de politicas publicas e principios para o fun-
cionamento desta modalidade de ensino e realizar acompanhamento
semanal de orientagdes didatico-pedagdgicas para as escolas bilingues
publicas. Além disso, objetivo colaborar com as secretarias municipais
de educacgdo na criagio de politicas publicas multilingues na preparagio
de atividades pedagdgicas para esse contexto e na criagdo de comuni-
dades de aprendizagem em prol da construcdo e melhoria do ensino
bilingue publico. Conta com uma equipe de diversos profissionais de
diversas universidades, mestrandos e doutorandos que acompanham e
colaboram diretamente nas atividades.
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Figura 4 — Foto da Reunido de alinhamento da proposta
com os professores

Fonte: Acervo dos autores, 2023.

Qual a proposta?

A previsdo € implementar a proposta bilingue a partir de 2024,
abrangendo os niveis 3 a 5 e beneficiando mais de 160 criancas. O cur-
riculo bilingue serd integrado com uma carga hordria didria de 1 hora
e 30 minutos. As bases tedricas do curriculo estdo fundamentadas
na perspectiva heterogldssica de lingua, na concepgao de sujeito bilin-
gue dindmico (Garcfa, 2009), e em abordagens de interculturalidade
critica para a Educacdo bilingue (Megale, 2022; El Kadri, 2022; Megale;
El Kadri, 2023). Os alunos utilizardo o material diddtico Bilingual
Kids (El Kadri e El Kadri, 2023), uma proposta pedagdgica constru-
ida com a colaboragio de diversos profissionais que desempenharam
o papel de professores conteudistas.
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Um pouquinho de nés

Cidade /Estado: Assai/Parand

Publico alvo: Alunos da Educagio Infantil de 3 a 5 anos

Secretdria da Educagio: Josiane Santana Cheffer

Coordenagio de implementacao: Alexandre Surdi; Andrea Manoel Leonardj; Eliana Alves de Souza
Gestores responsaveis: Josiane Santana Cheffer

Coordenacio Projeto Bilingual Cities: Prof. Dra. Michele Salles El Kadri e Prof. Me. ATef El Kadri
Diretora Pedagdgica: Laura Gomes e Zenaide Camargo

Equipe de Professores: Amanda Bittencourt, Silvana Miranda Valentim, Sandra Amaro Genilda
Crevelaro, Daiane Torquato, Murilo Barrera, Camila Pessoa, Keyla Denise dos Santos, Edilene Mira

Conclusao

Neste capitulo, relatamos as propostas de duas escolas bilingues
publicas que estdo em fase de preparacdo para futura implementa-
¢do: o IFMA Bacabal e Centro Municipal de Educagio Infantil Bilingue
Pingo de Gente. Ambas as propostas pretendem colaborar para
a construgio de sujeitos bilingues a partir de uma concepg¢io dindmica
de bilinguismo e promover novos modos de acesso ao mundo globali-
zado para alunos darede publica. As propostas que estdo em andamento
se apoiam e se beneficiam das experiéncias vividas e compartilhadas
por outras escolas jd implementadas. Os envolvidos nas propostas
tém em comum o trabalho colaborativo entre os professores e a tentativa
de construir uma educacao bilingue critica e inclusiva. A op¢do de ambas
as propostas partem de parcerias com a universidade e no envolvimento
de professores e pesquisadores na proposta curricular.
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POSFACIO

O que aprendemos e o que
queremos com isso?

Michele Salles El Kadri (UEL/CnpQq)
Antonieta Megale (Unifesp)
Taisa Pinetti Passoni (Utfpr)
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Compartilhar nesta obra tantos olhares, reflexdes, possibili-
dades, dificuldades e modos de agir em relagio as escolas bilingues
publicas advindos de diversos contextos brasileiros, para nds, € apenas
o inicio de um trabalho que nos move em prol da utopia que menciona-
mos na introdugdo: a que estd 14 no horizonte, sempre a nossa frente.
Aprendemos muito com essa equipe de autores que tem nos ajudado
a desbravar o caminho e que tem a intencdo de continuar colaborando
em favor de um horizonte que nos reserva possibilidades infinitas
de transformacio. As reflexdes apresentadas destacam um interesse
crescente e significativo na implementac3o de escolas bilingues publi-
cas. Nos ultimos 10 anos, observamos um aumento evidente dessas
escolas, e nos dltimos 5 anos, o interesse tem se intensificado e disse-
minado por todo o pais. Os textos reunidos nesta coletdnea revelam
que a escolha predominante dos municipios geralmente recai na imple-
mentag¢do de uma escola piloto. Com o tempo e a andlise dos resultados
obtidos, essas escolas tém expandido sua presenca para toda a rede
municipal, como evidenciado nos casos do Rio de Janeiro e de Blumenau.
Notamos também que a implementag¢do das escolas, além de ter inicio
com um projeto piloto, também passa pelo reconhecimento de outras
iniciativas existentes. Vdrios textos mencionam a visita, o conhecimento
ou o direcionamento advindo de outra escola publica j4d implementada.
Isso evidencia que esse processo € enriquecido pela troca de experién-
cias e pela construgdo coletiva de conhecimento.

As motivagdes para a implementagdo das escolas, conforme
observado na maioria das propostas aqui apresentadas, sdo priorita-
riamente advindas de gestores politicos preocupados com o impacto
social que as linguas - e em muitos casos, a lingua inglesa, podem
ter nas sociedades. Essas motivacdes estdo geralmente associadas auma
visdo instrumental da lingua inglesa, marcada por interesses voltados
para o mercado de trabalho e para viagens. Em alguns casos, notamos
a ressignificagdo desse interesse inicial para enfoques mais centra-
dos na formagdo integral do ser humano e em uma visdo de educacio
bilingue que compreende sua missdo para além do aprendizado de
uma lingua adicional. Nessa direc3o, a educacdo bilingue é concebida
como uma possibilidade para a formacgio de sujeitos com postura inter-
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cultural e com uma maior disposi¢do e conhecimento para enfrentar
as desigualdadesimpostas pelanossasociedade. Defendemos, portanto,
uma proposta multi/bilingue que adote uma perspectiva de formagio
agentiva em busca do inédito vidvel (Freire, 1970), ou seja, a busca pela
colaborag¢io na criagdo de intervengdes na vida que ainda ndo foramrea-
lizadas, mas que apresentam potencial e viabilidade de realizacio.

Nessa linha, a proposta de enfrentamento das desigualdades
€ objeto compartilhado dos relatos aqui tecidos. As representagdes sobre
a educagdo bilingue em contexto publico estdo marcadas por propostas
que enfatizam uma educaggo inclusiva com grande potencial de promocao
de inclusdo social, de ampliacdo de horizontes de alunos que néo teriam
acessoaessetipodeeducaciosendofosse pormeio de agdes do setor publico,
e que assim buscam minimizar os impactos da ldgica excludente que
marcam e hierarquizam de forma t3o evidente nossa sociedade.

Nos alegra ver o interesse e o crescimento de escolas bilingues para
além da lingua inglesa: nesta coletanea, ha relatos de escolas bilingues por-
tugués-francés, portugués-alemio e portugués-espanhol. Vivemos em um
pais multilingue e, no contexto brasileiro, o papel das linguas vai além da
mera comunicacao; elas sdo possibilidades para a compreens3o e aprecia-
¢do de outras culturas, para a construcio de identidades e para a promocao
da diversidade linguistica e cultural. As escolas bilingues, ao incorporarem
multiplas linguas em seu curriculo, ndo apenas oferecem uma visdo mais
ampla do mundo, mas também capacitam os alunos a se tornarem cidadios
com maiores oportunidades de a¢do no mundo.

As dificuldades apontadas nos relatos parecem ser desafios
compartilhados. Aspectos como a formacdo continua de professores,
o processo de alfabetizacdo em duas linguas, a caréncia de investimen-
tos, a falta de professores com saberes necessdrios ao contexto bilingue, a
sensa¢do deisolamento e a falta de recursos diddticos emergem como obs-
tdculos recorrentes enfrentados em diversos contextos. Essa constatacio
ressalta a necessidade de politicas publicas que revelem abordagens inte-
gradasesolugdes coletivas parasuperar esses desafios comunsno contexto
das escolas bilingues. Os capitulos desta coletdnea também apresentam
caminhos e cendrios com potencial transformador para todos os atores
envolvidos nessas propostas, destacando a colaboracgo entre universida-
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de-escola como elemento central desse processo. Nesta coletdnea, temos
relatos das escolas em parceria com a Universidade Estadual de Londrina
(UEL), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universi-
dade Estadual do Rio de Janeiro (UER]), Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), Universidade Regional de Blumenau (FURB), Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC) e Universidade Federal de Pernambuco
(UFBE), por exemplo. Embora essa colaborac¢io nio seja algo novo e a
nossa literatura ja tenha apontado hd muito tempo a necessidade de par-
cerias colaborativas para a transformacdo dos espagos educacionais, os
relatos apresentam cendrios promissores por varios motivos. Primeiro
porque, ao se tratar da formagdo de professores para contextos bilin-
gues, estamos observando os primeiros movimentos especificos para se
pensar a formac3o desses professores. Sabemos que até entdo, a formacao
de professores para contextos bi/multilingues tem estado a cargo das
institui¢des privadas em que esses professores trabalham ou que aconte-
cem por iniciativas individuais dos prdprios professores. Segundo porque
por meio dessas colabora¢Ges na rede publica de ensino, os proprios
cursos de licenciatura tém se movimentado e tentado se ressignificar de
modo a propiciar um percurso formativo voltado também para este con-
texto. Terceiro porque também por meio dessa colaboracdo, forjamos
espagos que podem colaborar ainda mais na formac&o dos professores ao
poderem experienciar as vivéncias préprias de escolas bi/multilingues em
contextos de estdgio durante a formacgo inicial.

Outro fator importante que os relatos desta coletanea nos apon-
tam € para a importincia e relevincia dos diferentes atores no processo
de conceber uma escola bilingue publica. Pudemos perceber que o
poder publico, por meio das prefeituras e secretarias de educacdo
exercem papel primordial em relac¢do ao investimentos para a implemen-
tacdo e na sele¢do de parcerias com universidades e redes privadas para
se pensar os principios, valores e escolhas referentes as pedagogias
adotadas e a formacdo de professores. Exercem também papel crucial
na sustentabilidade e continuidade das escolas ao continuar investindo
e promovendo espacos para o desenvolvimento da formagdo docente
em relagdo as especificidades e necessidades dos contextos bi/mul-
tilingues. Isso implica em dizer que os esforcos precisam ir para além
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dos momentos de implementa¢do. Uma escola bilingue publica, com
todos os desafios apresentados, precisa de constante investimento de
recursos humanos (novas contratagdes), formacéo tedrico-prética apro-
priada, recursos diddticos e oportunidades de aprimoramento docente
que extrapolem as convencionais: professores precisam conhecer outras
escolas bilingues publicas e vivenciar e experienciar praticas peda-
gdgicas voltadas a educagio bilingue, j4 que ndo passaram por esse
processo naformacdoinicial. As universidades, por sua vez, precisam estar
na e com a escola, colaborando para o desenvolvimento de docentes
por meio de praticas pedagdgicas pautadas na colaboracdo, no desen-
volvimento de curriculos que possam forjar as identidades locais e que
levem em consideracio as pesquisas propostas e desenvolvidas para este
contexto para que possamos criar prdticas teoricamente informadas.
Diretores, coordenadores e professores também precisam se engajar em
formacgdo continua como parte das ac¢Ges didrias das escolas e ressignifi-
car a ‘hora-atividade’ como um momento formativo para aprimoramento
docente e como espaco/tempo para potencializar as aprendizagens dos
estudantes por meio da discussao, reflexdo e colaboracio.

Este livro marca o inicio de um movimento em prol de uma
educagio bilingue publica que tem como compromisso a formagio
de sujeitos com agéncia transformativa e capazes, portanto, de agir
em defesa de um mundo melhor, mais justo e equinime. Desse modo,
sabemos que nio podemos parar e acreditamos que nossa posicdo de
educadores-pesquisadores e ativistas se revela em possibilidades multi-
plas de agdo. Assim, encerramos esta obra, apresentando e convidando
vocés, leitores, a embarcarem conosco em um novo inicio: o website
http://www.edubilinguepublica.com.br, criado por nds, para que possa-
mos continuar os didlogos e reflexdes aqui iniciados e para que consigamos,
sobretudo, nos reunir e nos (re)conhecer neste caminho em que utopica-
mente seguimos repletos de esperanca por uma vida melhor para todas e
todos brasileiros.

Michele Salles El Kadri
Antonieta Megale
Taisa Pinetti Passoni


http://www.edubilinguepublica.com.br
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AS ORGANIZADORAS

Michele Salles El Kadri é bolsista Produ-
tividade do Cnpq e professora Associada
na Universidade Estadual de Londrina.
Atua na graduacdo em Letras-Inglés e nos
programas de Pds Graduagio em Edu-
cacdo (PPEDU), Estudos da Linguagem
(PPGEL) e no Mestrado Profissional em
Letras Estrangeiras Modernas (MEPLEM).
Atua como Gerente de Curriculos, pro-
gramas e produtos da Maple Bear/Brasil. E participante do Grupo
de Trabalho (GT) da ANPOLL: Formacdo de educadores na linguistica
aplicada. E coordenadora da implementac3o da Escola Bilingue Publica
de Ibipori-PR e da Escola Bilingue publica de Assai-PR. E co-autora
da colegdo diddtica Global Kids - portfélio Bilingue e mais recente-
mente, da colegdo Bilingual Kids. E co-autora da obra “Escola bilingue,
e agora? Transformando a Educac3o de professores” e co-organizadora
da coletidnea Educagdo de professores para o contexto Bi/Multilingue:
perspectivas e praticas. Coordena o projeto de pesquisa financiado pelo
Cnpq “Ensino bilingue na rede publica: curriculo, materiais, praticas,
desafios, formagio de professores e aprendizagens ” (UEL - Chamada
CNPq/MCTI / FNDCT N° 18/ 2021) e o curso de formagio “Formacgio
em Educagdo Bilingue critica”. Membro do projeto “Tecendo Caminhos
Multilingues na Educag¢do de professores da rede publica: uma Abor-
dagem Critico-Colaborativa para a Transformac3o e Inclusio” (CNPq/
MCTI N° 10/2023 - Faixa A - Grupos Emergentes). Tem orientado tra-
balhos na drea de ensino de lingua inglesa e formacéio de professores,
em diversos contextos e também sobre educacdo bilingue em diversos
contextos e modalidades.




Construindo horizontes na Educacgao Bilingue publica

Taisa Pinetti Passoni possui mestrado
e doutorado em Estudos da Linguagem,
pela Universidade Estadual de Londrina
(UEL).E professora da Universidade Tecno-
16gica Federal do Paranéd (UTFPR), campus
Pato Branco. Docente do departamento
de Letras, atua nos cursos de graduagio
e pos-graduacdo em disciplinas rela-
cionadas a lingua inglesa e a formacgio
de professores de inglés. Atualmente
realiza estdgio pds-doutoral em Educagdo Bilingue sob orienta-
¢do das professoras Luciana de Oliveira (Virgina Commonwealth
University - VCU, EUA) e Michele Salles El Kadri (Universidade Esta-
dual de Londrina - UEL, Brasil). Coordenadora do projeto “Tecendo
Caminhos Multilingues na Educagio de professores da rede publica:
uma Abordagem Critico-Colaborativa para a Transformacio e Inclu-
sd0” (CNPq/MCTI N° 10/2023 - Faixa A - Grupos Emergentes).
E membro do projeto de pesquisa financiado pelo Cnpq “Ensino bilin-
gue na rede publica: curriculo, materiais, préticas, desafios, formagio
deprofessoreseaprendizagens” (UEL - Chamada CNPq/MCTI/FNDCT
N°18/2021).

Antonieta Megale é formada em comu-
nicacdo social e pedagogia. Mestre
em linguistica aplicada pela Pontifi-
cia Universidade Catdlica de S3do Paulo
(PUC-SP). Doutora em linguistica apli-
cada pela Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp). Realizou estdgio
doutoral na Universidade de Viadrina
(Alemanha). Trabalhou em diversas esco-
las bilingues como professora assistente, professora, coordenadora
e assessora. Tem atuado no planejamento e condug¢do de diversos
cursos de formagdo em educagdo bilingue em todo o Brasil. Atua
como diretora académica da Maple Bear/Brasil. E professora no
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programa de pds-graduacdo do Departamento de Letras da Uni-
versidade Federal de S3o Paulo (Unifesp) e vice-coordenadora do
curso de pds-graduacio Educacio, Multilinguismo e Diversidade da
PUC/SP. E membro do Grupo de Estudos em Educagio Bi/multilin-
gue (GEEB) da PUC/SP e participante do Grupo de Trabalho (GT)
da ANPOLL: Formacdo de educadores na lingufstica aplicada. E fun-
dadora e codiretora —com a Dr. Cristian Sterling-Aquino (Texas
Tech University) e a Dra. Maria Luisa Pérez-Cafiado (Universidade
de Jaén, Espanha) — do Grupo de Pesquisa em Educacdo Bi/mul-
tilingue Internacional e Comparada (ICBERG), uma comunidade
transnacionaldeacadémicosengajadosededicadosaoavancodaedu-
cacdobi/multilingue globalmente por meio de pesquisainternacional
e comparativa, ensino, desenvolvimento profissional e defesa dessa
modalidade educativa. Atua também como assessora na drea de lin-
guagens em institui¢des de educacio basica.

OS AUTORES

Anamaria Welp ¢ mestre e doutora em Letras
pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul (PUCRS). Realizou pds-doutora-
dos na Universidad de Madlaga, Espanha, e no
Graduate Center da City University of New York
(CUNYGC), EUA, focando na formagio de pro-
fessores para educagido bilingue. Atualmente,

¢é professora na UFRGS, atuando na graduagio e na pds-graduacgio
em Letras, na linha de pesquisa em Linguistica Aplicada. Seus campos
de orientacdo incluem ensino e aprendizagem de linguas adicionais,
educagio bilingue, e formagdo docente. Anamaria também coordena
projetos de pesquisa nessas dreas, é editora da Revista Bem Legal,
e desde novembro de 2022, coordena o Projeto Translinguar, iniciativa
que promove a formagio de professores para a educagio linguistica
em contextos de imigrag¢do e refugio.
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Aline C. Paz Almeida ¢ Pedagoga pela Universi-
dade Federal da Paraiba (UFPB), Psicopedagoga
Pela Faculdade Afonso Claudio em Salvador/
BA (FAAC) e Mestre em Artes pela UFPB. Atua
na Educagdo Basica hd 24 anos e desde 2019
exerce a funcdo de Diretora Pedagdgica
na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Bilingue Dom José Maria Pires.

Airton Carvalho Sousa ¢ professor MAG IV, de
Lingua Inglesa no IEMA Integral Bilingue II, vin-
culado a SEDUC - MA. Foi Supervisor Escolar
vinculado & Secretaria Municipal de Educacio
- SEMED da Prefeitura Municipal de Santa Inés
- MA (2022). Foi Professor substituto (Adjunto)
da Universidade Estadual do Maranhio/Centro

de Estudos Superiores de Santa Inés - CESSIN vinculado ao Depar-
tamento de Letras e Pedagogia (2019 -2021). Possui Pds-Graduagio
em Educagdo Especial/Educagdo Inclusiva, pela UEMA, (2019), é Gradu-
ado em Licenciatura Plena em Letras, habilitagdo em Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas, pela Universidade Estadual
do Maranhdo - UEMA (2012-2016). Foi professor substituto EBTT Ins-
tituto Federal do Maranhio - IFMA campus Santa Inés, desenvolvendo
atividades em Lingua Inglesa, Portuguesa e Literaturas (2018-2020).
Trabalha como professor de Lingua Inglesa em contexto de Educacdo
Bilingue no ciclo de alfabetizagio e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Antonio Prata Neto atua hd mais de dez anos
como gestor publico. E Professor e Comunicador.
E formado em Geografia, Histéria e Pedagogia
e possui especializacdo em diversas dreas
da educacfo. Foi diretor da Rddio Alterna-
tiva FM e Chefe do Nucleo de comunicagio
da Prefeitura de Ibipori. E servidor publico
do Estado do Parand na Secretaria de Justica e Familia. Atualmente
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ocupa a posi¢io de Secretdrio de Educacdo de Ibipori. E mestrando
no Mestrado profissional em Letras Estrangeiras Modernas (MEPLEM/
UEL). Tem como frase de vida: “Trabalhe Duro e Trate Bem as Pessoas”.

Atef El Kadri é professor na Universidade
Estadual de Londrina (UEL) e coordenador
da Especializagdo em Educagdo Bilingue das
Faculdades Londrina. E Mestre em Estudos da
Linguagem e Doutor em Estudos da Linguagem
(UEL). E membro da equipe de implementa-
¢do da Escola Bilingue Publica de Ibipora-PR e

co-cordenador da implementagdo da Escola Bilingue publica de Assa-
i{-PR. E membro do projeto de pesquisa financiado pelo Cnpq “Ensino
bilingue na rede publica: curriculo, materiais, prdticas, desafios,
formacdo de professores e aprendizagens” (UEL - Chamada CNPq/MCTI
/FNDCT N°18/2021). Tem vasta experiéncia no ensino de linguas, tanto
em contato publico quanto privado e na formacgo de professores.

Bruna Bordignon Fraga é graduada em
Pedagogia pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Durante a graduacdo, partici-
pou de pesquisa com foco na Rede Municipal de
Educagdo de Porto Alegre e atuou como moni-
tora em disciplinas de Semindrios de Docéncia.

Atualmente, integra o grupo de pesquisa e exten-

sdo Translinguar (UFRGS), como pesquisadora
voluntdria. Trabalha como professora de lingua inglesa em contexto
de Educagio Bilingue no ciclo de alfabetizag3o.

Bruna Rayanne Morais Sousa ¢ gradu-
ada em Educacdo Fisica (Licenciatura) pela
Universidade Federal do Maranhdo - UFMA.
Durante a graduagdo, foi membro da coor-
denadoria geral (presidente) do Centro
Académico de Educagdo Fisica - Clau-
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dio Vaz. Pds-graduacdo (especializacdo) em Consciéncia Corporal,
Saude e Qualidade de Vida pela Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN). Ensino Médio Técnico concluido pelo Instituto
Federal do Maranhdo - IFMA (Logistica), sendo aluna pesquisadora
pelo PibicJr. Atualmente, integra o Nucleo Interdisciplinar de Estudos
e Pesquisas no Campo do Lazer - NIEL como pesquisadora voluntdria,
tem experiéncia em Educagdo Fisica Escolar (Ensino Fundamental)
e atua como professora de Educacio Fisica no contexto da Educagio
Bilingue no IEMA Integral Bilingue de Santa Inés - MA.

Caique Fernando da Silva Fistarol é profes-
sor de Lingua Inglesa da Rede Publica Municipal
de Ensino de Blumenau. Mestre em Educagio
pela Fundagdo Universidade Regional de Blu-
menau (FURB), onde é doutorando e investiga
as trajetorias das Politicas Curriculares de Ensino
Bilingue. E integrante do Grupo de Estudos e Pes-
quisas em Educagio Superior (GEPES- FURB) e

participante do Grupo Internacional de Estudos e Pesquisas em Educacdo
Superior (GIEPES/UNICAMP). Foi coordenador do componente curricular
de Lingua Inglesa e da organizacdo de ensino da Educagio Bilingue pela
Secretaria Municipal de Educac¢do de Blumenau. Seus principaisinteresses
de pesquisa sdo em ensino e aprendizagem de linguas na Educacdo Basica
e Educacdo Superior, Educacgo Bilingue, Internacionalizagdo do Curriculo
e da Educagio Bésica.

Carla Fonseca é graduada em Pedagogia pela
Universidade Regional de Blumenau - SC (FURB).
Especialistaem alfabetiza¢do e Educagdo Infantil.
Atua como professora da rede publica municipal
de ensino de Blumenau desde 2000. Trabalha
como professora pedagoga nas turmas do 1°ano
nas escolas bilingues Professor Fernando Oster-

mann e Professora Helena Martha Natdlia Winckler. Tem interesse em
estudos sobre alfabetizacgo, letramento e bilinguismo.
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Claudia Mendes é graduada em Letras com
habilitagdoem PortuguéselngléspelaUniversida
de Estadual do Maranhio e é Bacharel em Direito
pela mesma Universidade. E mestre em Educa-
¢do Profissional e Tecnoldgica, especialista em
Metodologia do Ensino de Linguas, em Linguis-
tica e em docéncia na Educac¢do Profissional.
Tem experiéncia como professora no ensino de lingua inglesa na abor-
dagem comunicativa e em ESP. Também tem experiéncia na drea
pedagdgica relacionada ao ensino de lingua inglesa na Educacdo Pro-
fissional. Atualmente, trabalha no Instituto Federal do Maranhio

- IFMA, campus Bacabal, como professora de Port/Inglés e Diretora
de Desenvolvimento Educacional. Coordena o Centro de Linguas/
CEPELI do IFMA/Bacabal e a Comissdo de Implanta¢do do Projeto Piloto
de Educacdo Bilingue (Portugués/Inglés) no campus.

Cyntia Bailer ¢ professora no Programa de Pds-
-Graduacdo em Educacio e no Departamento de
Letras da Universidade Regional de Blumenau
(FURB). Doutora em Estudos da Linguagem pelo
Programa de Pds-Graduagio em Inglés da Uni-

versidade Federal de Santa Catarina. Coordena
o Idiomas sem Fronteiras na FURB. Lider do
Grupo de Pesquisa Plurilinguismo na Educagido (CNPq). Seus interesses
de pesquisa envolvem o bi/multi/plurilinguismo, neurociéncia e ciéncia
da mente, cérebro e educagio.

Cristian Aquino-Sterling é professor asso-
ciado de educacdo bilingue na Faculdade
de Educacio da Texas Tech University. Ele é fun-
dador e codiretor—com a Dra. Antonieta Megale
(Universidade Federal de S3o Paulo, Brasil)
e a Dra. Marfa Luisa Pérez-Cafiado (Universi-
dade de Jaén, Espanha)— do Grupo de Pesquisa
em Educacdo Bi/multilingue Internacional e Comparada (ICBERG),
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uma comunidade transnacional de académicos engajados e dedi-
cados ao avango da educagdo bi/multilingue globalmente por meio
de pesquisa internacional e comparativa, ensino, desenvolvimento
profissional e defesa dessa modalidade educativa. O Dr. Aquino-Ster-
ling ocupa o cargo de Membro Eleito e Presidente do Programa Grupo
de Interesse Especial em Pesquisa em Educacdo Bilingue de 2024,
da American Educational Research Association (AERA).

Didié Ana Ceni Denardi tem Pds-doutorado
na Universidade Federal de Santa Catarina.
Doutora e Mestra em Letras Inglés pela mesma
universidade, com graduacdo em Letras Portu-
gués-Inglés pela Fundacdo Faculdade Estadual
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava,

Parand. Professora-pesquisadora da Universi-
dade Tecnoldgica Federal do Parana do Campus Pato Branco, onde atua
no Programa de Pés-graduag¢io em Letras. E membro dos grupos de pes-
quisa vinculados ao CNPq: Estudos Literdrios, Linguisticos e Culturais
em Lingua Inglesa e Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas, Educagdo
e Direitos Humanos (GPPEDH), sediados na Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand, Campus Pato Branco/Parand. Seus principais inte-
resses de pesquisa concentram-se nas areas de estudos da linguagem,
identidade e formacdo de professores de linguas inglesa e materna,
ensino de leitura e de escrita em perspectivas sociointeracionistas,
incluindo ensino de inglés para criangas e para idosos.

Eduardo Sampaio é doutorando em Letras,
com foco em Estudos da Linguagem e Lin-
guistica Aplicada na UFRGS e mestre em
Linguistica Aplicada pela UNISINOS. Atua como
pesquisador e formador no Projeto Translinguar
(UFRGS). Eduardo também possui especializa-
¢Oes em Linguagem, Tecnologia e Ensino pela
UFMG e em Metodologias para Educag¢io Bi/Multilingue pelo Instituto
Singularidades. Graduado em Letras pela UFPE, com dupla licencia-
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tura em Portugués-Inglés, atualmente cursa Pedagogia na Uniasselvi.
Tem experiéncia como coordenador e assessor pedagdgico em pro-
gramas bilingues na educagdo bdsica e trabalha como professor
na UNISINOS, atuando como assessor pedagdgico na implementa-
¢do e acompanhamento de curriculos bilingues em escolas e colégios
pelo Brasil e na formagdo de professores e gestores em contextos de
educacdo bi/multilingue (UNISINOS EDUCATION). Eduardo também
€ pds-graduando em Gestdo Escolar na Uniritter e teve participagdes
ativas no Braz-Tesol RS Chapter e na Associacdo de Professores de Inglés
do Rio Grande do Sul.

Eduardo Schiller é professor de Lingua Inglesano
Centro de Educacdo Integral e Tecnoldgica Leonel
de Moura Brizola (Bombinhas/SC). Mestrando em
Educagio pela Universidade Regional de Blume-
nau (FURB), Pesquisador no Grupo de Pesquisa em
Plurilinguismo na Educacio (GPPluri), Especialista
em Tradugdo em Inglés pela Universidade Estacio
de S4 e possui Licenciatura em Letras Portugués/Inglés e suas respectivas
literaturas na Universidade Regional de Blumenau (FURB). Tem como
interesse de pesquisa bi/multi/plurilinguismo, tecnologias educacionais
e ciéncia da mente, cérebro e educagio (MCE).

Ellen Kelly Lima Melo é mestre em Letras pela
Universidade Estadual do Piaui (UESPI), gra-
duada em Letras pela Universidade Estadual
do Maranhio (UEMA), Especialista em Ensino
e Aprendizagem da Lingua Portuguesa, Neu-
ropsicopedagogia e Gestdo Escolar. Atua como
professora da rede publica estadual de ensino
do Maranh3o, em Santa Inés, desde 2010. Atualmente trabalha
como Gestora Pedagégica no IEMA INTEGRAL BILINGUE, escola ptblica
estadual de ensino fundamental I, em contexto de Educag¢do Bilingue
no ciclo de alfabetizacio. Tem interesse em estudos sobre alfabetizacio,
letramento e bilinguismo.
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Fernanda Pizzol é professora de inglés na
Escola Municipal Bilingue Professor Affonso
Virzea e também atua como professora de inglés
na Educagio de Jovens e Adultos na Escola
Municipal Rubens Berardo, ambas no municipio
do Rio de Janeiro. E mestranda em Linguistica,
linha de pesquisa Descri¢do Linguistica e Cogni-

¢do: modelos de uso, aquisi¢do e leitura, pela Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UER]) e graduada pela Universidade do Estado
do Rio deJaneiro (UER]). Participa do projeto de extensdo CEALD - Cola-
boracdo, Estratégias de Aprendizagem e Letramento Digital: o desafio
da equidade na formacgéo de professores de linguas. Suas dreas de inte-
resse sdo educagdo plurilingue, letramento digital critico e educaco das

relacGes étnico-raciais.

Josiane Aparecida Santana Cheffer ¢ licen-
ciada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade
Estadual do Norte do Parand - UENP, em Peda-
gogia pela Unijales e possui Especializa¢do em
Metodologia do Ensino Superior, em Educacdo
Especial e em Gestdo Ambiental. Atualmente é
Secretaria Municipal de Educa¢io do municipio

de Assai e estd liderando a comissdo de implementagido da Secreta-

ria Municipal de Educacdo para a implementagdo da Escola Bilingue

Publica de Assai.

Luciani Capelin é Mestranda em Letras pela
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand
do Campus Pato Branco- PR, com Especializa-
¢io em Letras - Linguagem e Sociedade, Area
de Conhecimento Letras e com graduagio em
Letras Portugués-Inglés pela mesma institui-
¢do. Possui segunda Licenciatura em Pedagogia

pelo Centro Universitdrio Internacional UNINTER. Professora da rede
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publica de ensino em Sdo Lourenco do Oeste. Seus principais interesses

de pesquisa sdo Praticas Pedagdgicas em contexto bilingue.

Katiuscia Raika Brandt Bihringer é professora
de Lingua Inglesana Educacio Bdsica, mestre em
Educagdo (2019) pela Fundag¢do Universidade
Regional de Blumenau (FURB), onde é douto-
randa e investiga conceitos de desenvolvimento
profissional docente e translinguagem. Atua na
formacdo inicial e continuada de professores.

67"

)

Integra os grupos de pesquisa em Formacdo de Professores e Priticas
Educativas (GPFORPE- FURB) e Plurilinguismo na Educacdo (GPPluri
- FURB). Lidera do grupo de pesquisa em Praticas Pedagdgicas na Edu-

cacdo Bésica (GPPEB - UNIDAVI).

Karine Melo professora de inglés da rede
municipal do Rio de Janeiro, atuando na Escola
Municipal Professor Affonso Vérzea, que faz
parte do programa bilingue desde 2013. Especia-
lizada em Ensino e Lingua Inglesa e uso de novas
tecnologias pela Universidade Gama Filho e com
MBA em processos educacionais contempora-

neos. Graduada em Letras pela Universidade Estdcio de Sa. Participou
do projeto RioEduca na TV produzindo video aulas para a rede muni-
cipal do RJ e também produziu o material RioEduca para o 7° ano

do Ensino Fundamental.

Kelly Caroline Vichinieski Trabalha como pro-
fessora de Lingua Espanhola em contexto de
Educagio Bilingue e Lingua Inglesa no Centro
de Educacio Integral e Tecnoldgica Leonel
de Moura Brizola (Bombinhas/SC). E gradu-
ada em Letras Portugués e Inglés e Respectivas
Literaturas pelas Faculdades Integradas Santa

Cruz de Curitiba, em Letras Portugués e Espanhol pelas Faculdades
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Integradas de Ariquemes, em Segunda Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Ibra de Brasilia Fabras, Pds-graduada Lato Sensu em Libras
pelo Centro Universitdrio “Bardo de Maud”. Participou da formacgio de
professores pela Universidad de Salamanca — Espanha, em 2020 € 2023.

Luciana Kawahigashi Bressam ¢ licenciada
em Letras Portugués/ Inglés e Pedagogia, com
Formacgdo Bilingue e especialista em Lingua
Inglesa e Psicopedagogia. E professora da Rede
Municipal de Ensino de Ibipord. Atualmente
¢ mestranda do Mestrado Profissional em Lin-

guas Estrangeiras Modernas na Universidade
Estadual de Londrina e € professora de Lingua Inglesa e Regente de L2
nos anos iniciais do Ensino Fundamental no Complexo Municipal Bilin-
gue Professora Ivanildes Gongalves Nalim. Integra grupos de pesquisa
e estudos de Formagio de Professores em Ensino Bilingue.

Marcia Regina Selpa Heinzle é Professora e
Pesquisadora da graduagdo e do Programa de
Pds-graduacdo Mestrado e Doutorado em Edu-
cacdo. Integra a Linha de Pesquisa: Formacdo
de professores, politicas e priticas educativas.
Doutora em Educagdo pela Universidade Esta-
dual de Campinas (Unicamp). Lider do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educagio Superior (GEPES -FURB). Parti-
cipante do Grupo Internacional de Estudos e Pesquisas em Educagio
Superior (GIEPES/UNICAMP) - Rede Iberoamericana de pesquisas
em politicas e processos de Educacdo Superior. E coordenadora

do Observatdrio de Internacionalizagdo da Educagdo Basica. Seus
principais interesses de pesquisa sdo em Educacio Superior, docéncia
universitdria, politicas curriculares, internacionaliza¢do da Educacéo
Bdsica e da Educacgio Superior.



Michele Salles El Kadri, Taisa Pinetti Passoni, Antonieta Megale (Org.)

Maria Rita dos Santos Jansen Neta, atual-
mente, é professora de lingua inglesa na rede
estadual de ensino do Maranhio, no IEMA
Integral Bilingue e professora de inglés pela
escola de idiomas FISK. E pds-graduanda em
Metodologia do Ensino da Lingua Inglesa pela
UNIFAEL, graduada em Formacdo Pedagdgica
em Letras - Inglés, pela UNIASSELVI. Possui curso de English as Second

Language (Inglés como Segunda Lingua) pela college canadense, Cana-
dore College. Também possui certificacdo de English with Academic
Purposes (Inglés com préposito académico) pela college canadense
Algonquin College.

Maria Teresa Almeida Weber ¢ graduada em
Licenciatura pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) e mestranda em Lin-
guistica Aplicada pela mesma universidade. Foi
premiada com bolsa Fulbright para ministrar

aulas de Lingua Portuguesa nos EUA, na Univer-
sidade do Estado de Connecticut. Atualmente,
¢ professora e apoio de ponto focal no Programa Bilingue da Unisinos
Education, vinculado & Universidade do Vale do Rio do Sinos (Unisinos),
onde atua com a formacgio de professores atuantes em um contexto de
curriculo bilingue integrado, além de trabalhar junto a gestdo do Colégio
Anchieta de Nova Friburgo, oferecendo suporte e consultoria. E profes-
sora de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental II no Colégio
ACM Centro. Além disso, foi professora do programa Idiomas sem Fron-
teiras UFRGS e arte-educadora na Fundagdo Iberé Camargo. Também
integra o grupo Translinguar (UFRGS), focado na formagio colaborativa
de professores que atuam em contexto bilingue.



Construindo horizontes na Educacgao Bilingue publica

Michele Salles El Kadri é bolsista Produ-
tividade do Cnpq e professora Associada
na Universidade Estadual de Londrina. Atua
na graduagdo em Letras-Inglés e nos progra-
mas de Pés Graduagio em Educacio (PPEDU),
Estudos da Linguagem (PPGEL) e no Mes-
trado Profissional em Letras Estrangeiras
Modernas (MEPLEM). E coordenadora da implementacio da Escola
Bilingue Publica de Ibipora-PR e da Escola Bilingue publica de Assai-PR.
E co-autora da colegio diddtica Global Kids - portfélio Bilingue e mais
recentemente, da colegio Bilingual Kids. E co-autora da obra “Escola
bilingue, e agora? Transformando a Educacdo de professores” e co-or-
ganizadora da coletdnea Educagio de professores para o contexto Bi/
Multilingue: perspectivas e praticas. Coordena o projeto de pesquisa
financiado pelo Cnpq “Ensino bilingue na rede publica: curriculo, mate-
riais, prdticas, desafios, formacio de professores e aprendizagens
(UEL - Chamada CNPq/MCTI / FNDCT N° 18/ 2021) e o curso de for-
magdo “Formacgdo em Educacdo Bilingue critica”. Membro do projeto
“Tecendo Caminhos Multilingues na Educacio de professores da rede
publica: uma Abordagem Critico-Colaborativa para a Transformacio
e Inclusdo” (CNPq/MCTI N° 10/2023 - Faixa A - Grupos Emergentes).
Tem orientado trabalhos na drea de ensino de lingua inglesa e formac&o
de professores, em diversos contextos e também sobre educacéo bilin-
gue em diversos contextos e modalidades.

”»

Norberto Niclotti Catuci é doutorando em

Linguistica Aplicada na UFRGS com bolsa = "4 -t
CNPgq. Catuci foi professor substituto no Insti- | N, -
|

tuto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) e tutor 1\
namodalidade EaD em Letras—Inglésna UFRGS. a
Possui mestrado em Letras — Linguistica pela ' l,_n.

Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande

do Sul (PUCRS), também apoiado pelo CNPq, e Licenciatura em Letras

— Portugués e Inglés pela UFPel. Na UFPel e na UFRGS, atuou como
professor bolsista do Programa Idiomas sem Fronteiras (IsF), desen-
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volvendo materiais diddticos, ministrando cursos de inglés e aplicando
testes TOEFL. Também foi monitor e pesquisador em Linguistica Apli-
cada com bolsa da FAPERGS. Além disso, faz parte da equipe editorial da
Revista Bem Legal (UFRGS) e é membro do Projeto Translinguar.

Naor Gomes Viana ¢ graduado em Letras, com

habilitacdo em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa

=1 e suas respectivas Literaturas pela Universidade

. Estadual do Maranh3o - UEMA. Durante sua gra-
= duagdo, desenvolveu um projeto de pesquisa como
h trabalho de conclus3o de curso que visava avaliar

a eficdcia do método audiolingual no ensino da

lingua Inglesa em turmas do 9° ano do Ensino

Fundamental II. Além disso, possui experiéncia como professor de Inglés
do Ensino Fundamental I na escola particular Centro Educacional Menino
Jesus - CEM]J. Atualmente, desempenha suas fun¢des na rede estadual

de ensino do Maranhio, na escola IEMA Integral Bilingue II em contexto de
Educacgo Bilingue no ciclo de alfabetizac3o.

Patricia Costa é Professora Adjunta de Lingua
Inglesa da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UER]), doutora em Linguistica Aplicada
pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR])
e coordenadora do mdédulo 2 do curso de inglés do
Programa Linguas para a Comunidade (LICOM-
-PLIC) e dos projetos de extensdo “Letramentos
Humanos: ensino de inglés como lingua de ati-

» «

vismo na defesa dos direitos humanos”, “Oficina On-line de Lingua Inglesa
para Criangas - LICOMzinho” e “Desenvolvimento Linguistico de Educado-
res”. Possui experiéncia como professora de inglés da Secretaria Municipal
de Educacdo do Rio de Janeiro (SME-R]), onde também atuou como elabo-
radora de materiais diddticos e com formac3o continuada de professores/
as. Seus interesses de estudo englobam analise e elaborac¢io de materiais
diddticos para o ensino de linguas e promogao do ensino critico de linguas.
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Paula Cortezi Schefer Cardoso Schar-
dong ¢é doutora em Letras, com énfase em
Linguistica Aplicada, pela Universidade Fede-
ral do Rio Grande do Sul (UFRGS) e mestre em
Linguistica Aplicada pela Universidade do Vale
do Rio dos Sinos (2016). Possui especializagio
em Gestdo Estratégica e Inovagdo pelo Centro

Universitdrio La Salle Canoas (2013) e graduagio em Letras Inglés pela
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS) (2011). Ao longo
de cinco semestres do doutorado, atuou nas disciplinas de Estagio

Curricular Supervisionado no curso de Letras Inglés da UFRGS. Foi
professora no programa Unisinos Education (UNISINOS), na drea de

formacdo de professores em contextos bi/multilingues. Atualmente,
é professora na Universidade Federal do Rio Grande do Sul no curso de
graduacdo em Letras Inglés.

Pricila Kdtia Furlan Perazoli ¢ natural e vive
na cidade de S3o Lourengo do Oeste, SC. E pro-
fessora de inglés hd mais de 10 anos e trabalha
em uma escola de ensino bilingue. Formada em
Letras, portugués- inglés pela UTFPR, também
€ mestre em Letras pela mesma universidade.
Além disso, tem graduagio em Estudos Portu-

gueses e Luséfonos pela UMinho, Braga -PT. E graduada em pedagogia
e especialista em Metodologias de ensino.” Inserir também a foto

Rafael Gomes Rosa ¢ doutorando em Lin-
guistica Aplicada na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). E mestre em Lin-
guistica Aplicada pela UFRGS (2023), tendo
realizado pesquisa sobre ag¢des pedagdgicas
inclusivas para a inclusido escolar de estudan-
tes com Transtorno do Espectro Autista. Realiza

Especializa¢do em Psicopedagogia Clinica e Institucional (UNINTER).
E especialista em Educag¢do Especial e Inclusiva pela Universidade de
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Caxias do Sul (2021). Possui formacdo complementar em Atendimento
Educacional Especializado pela Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) - (2023).Elicenciado em Letras - Inglés e suasrespectivas Litera-
turas pela Universidade LaSalle Canoas (2019). E coordenador do Grupo
de Estudos Interdisciplinares em Transtorno do Espectro Autista
(GEITEA). Trabalha como professor de lingua inglesa em contextos de
educacdo online e em uma escola de educagdo especial. Também integra
o grupo Translinguar (UFRGS).

Rafaela Potrich é licenciada em Letras Por-
tugués-Inglés pela UFRGS e graduada em
Pedagogia pela UNOPAR. Também possui
formacdo adicional em Educacdo Bilingue. Atu-
almente, é mestranda em Linguistica Aplicada
e trabalha como professora de inglés no cur-
riculo bilingue no Colégio Israelita Brasileiro.
Durante sua graduagio, Potrich atuou como monitora de Diddtica de

Lingua Inglesa, participou de grupos de pesquisa focados em materiais
didaticos e metodologias de ensino de linguas, e foi professora volun-
tdria no Projeto Educacional Alternativa Cidadd (PEAC) da UFRGS, que
oferece preparacdo para vestibulares. Rafaela também é membro da
equipe editorial da Revista Bem Legal, dedicada a educacdo linguistica,
e também é membro do projeto Translinguar.

Raquel Siqueira Buonocore ¢é profes-
sora de Lingua Inglesa, mestre em Educaco
(2023) pela Fundacdo Universidade Regional
de Blumenau (FURB). Especialista em Nerop-
sicopedagogia pela Faculdade Martha Falcdo

(2014). Tem experiéncia profissional no ensino
da Lingua Inglesa, bem como na coordenagio
pedagdgica de escolas de idiomas e programas bilingues adotados por
escolas regulares. Integra o grupo de pesquisa Plurilinguismo na Edu-
cagdo (GPPluri - FURB). Tem por interesse o bi/multi/plurilinguismo.
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Roberta Martins Zaparoli Zucoloto ¢
pedagoga, especialista em Tecnologia e Edu-
cacional(2008) e Educacdo Bilingue (2023),
professora da rede municipal de ensino de Ibi-
pord. Atualmente é mestranda em Estudos da
Linguagem na Universidade Estadual de Lon-
drina e estd na coordenacdo pedagdgica do
ensino fundamental no Complexo Educacional Municipal Bilingue Pro-
fessora Ivanildes Gongalves Nalim

Ruan de Freitas Nascimento ¢ graduado
em Letras - Inglés pela Universidade Estadual
do Maranhio. Atualmente € professor de lingua
inglesa na rede estadual de ensino do Mara-
nh3o, no IEMA Integral Bilingue, atuou como
coordenador pedagdgico e professor de inglés
pela escola de idiomas SKILL. E pés-gradu-
ado em Informitica na educagio pela Faculdade Unica de Ipatinga
e pds-graduando em informdtica na educagdo pelo Instituto Federal

do Maranh3o.

Simone Janice Bretzke Probst ¢ servidora
na rede publica municipal de ensino, atuando
como gestora na Escola Basica Municipal Bilin-
gue Professor Fernando Ostermann. Mestre em
Educacdo (2019), pela Universidade Regional de
Blumenau (FURB). Especialista em Supervisdo,
Orientacdo e Gestdo Escolar (2006), e Psicope-
dagogia Escolar (2009), ambas pelo Instituto
Catarinense de Pds Graduagdo (ICPG). Possui experiéncia profissional
como coordenadora pedagdgica, bem como na formacdo de professores.
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Suzana Reis da Silva é graduada em
Letras-Inglés pelo Centro Universitario Leo-
nardo da Vinci. Atuou como professora de Inglés
em algumas escolas particulares e, atualmente,
integra a equipe de professores do IEMA Integral

Bilingue de Santa Inés, atuando como profes-
sora de inglés na drea de Artes. Desenvolveu o
projeto Language Level Framework que incen-
tiva os alunos a usarem mais o inglés no dia a dia da escola com reflexo
em suas ciéncias sociais.

Thalita Arré ¢é coordenadora pedagdgica
do ensino fundamental anos finais e do ensino
médio e coordenadora MYP do Curriculo IB
deumaescolabilingue em Teresina, Piaui, douto-
randa em Letras/ Linguistica pela Universidade

Federal do Piaui (UFPI), mestra em Linguistica
(UFPI) e graduada em Letras- Inglés pela Uni-
versidade Estadual do Piaui (UESPI). Integra o Grupo de Pesquisa em
Linguistica Aplicada e Multidisciplinar (GLAMULTI). Tem interesse
em estudos sobre educagio bi/multi/plurilingue, escolas publicas bilin-
gues e pedagogias decoloniais.

Verdnica Rangel Barreto € professora de Inglés
e Espanhol do Instituto Federal do Espirito
Santo - Ifes, desde 2007. Atuou como Diretora
da Assessoria de Relagdes Internacionais da
mesma institui¢do de 2014 a 2021. Possui Mes-
trado em Literaturas Hispanicas, Diplomado

en Internacionalizacion de la Educacion Superior

e Especializacido em Lingua Inglesa, em Lingua Espanhola e em Edu-
cacido Bilingue. Cursa Doutorado em Administra¢do, linha de pesquisa
Inovacdo e Estratégia em Gestdo Internacional, pela Escola Superior
de Propaganda e Marketing - ESPM/SP.



Victéria Haddad é professora de Inglés na
Escola Municipal Mestre Waldemiro, uma
escola bilingue da Prefeitura da Cidade do Rio de
Janeiro. Também atua na Escola Técnica Esta-
dual Adolpho Bloch (FAETEC), como professora
de Gestdo Hoteleira. Mestre em Linguistica pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]),
em 2014, com estudo na drea de Psicolinguistica e Linguistica Gerativa.
Graduada em Letras - Inglés/Literaturas, também pela UER], em 2012.
Tem interesse em estudos sobre educagdo bi/multi/plurilingue para
criancas pequenas, bem como sobre o uso das tecnologias associadas
a educagio.




Esta publicacao emerge como um manifesto e um anseio
por uma educacao bilingue publica, intercultural e critica.
Enraizada no contexto do projeto de pesquisa financiado
pelo CNPq e registrado na Universidade Estadual de Lon-
drina, intitulado 'Ensino bilingue na rede publica: curriculo,
materiais, praticas, desafios, formacao de professores
e aprendizagens (UEL - Chamada CNPqg/MCTI/FENDCT
N* 18/2021), os colaboradores desta coletanea integram
esse movimento.

Os autores desta obra, provenientes de diversas regioes
do Brasil, incluindo municipios como Rio de Janeiro, Joao
Pessoa, Blumenau, Bombinhas, Sao Lourenco do Oeste,
Ibipora, Santa Inés, Bacabal e Assai, sao professores,
coordenadores, assessores, secretarios da educacao
e pesquisadores atuantes em escolas bilingues publicas.
Em cada capitulo, dedicado a realidades especificas,
compartilham suas trajetorias na implementacao dessas
instituicoes, motivados por decisdes fundamentadas,
pela formacao dos professores, pela estrutura curricular
e pelos materiais didaticos adotados.

Este livro celebra a uniao de educadores em torno de
uma causa comum e marca o inicio de um movimento em
prol de uma educacao bilingue publica comprometida
com a formacao de sujeitos dotados de agéncia transfor-
mativa e capacitados a agir em prol de um mundo melhor,
mais justo e equitativo.
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